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Falénderime

Ky botim éshté pérgatitur nga njé ekip punonjésish dhe specialistésh,
qé kané punuar pér vite me rradhé me fémijét me aftési té kufizuara
né arsimin e rregullt. Autorét kané mbledhur disa nga praktikat

mé té mira té punés me kéta fémijé, pér té pércjellé te lexuesit pak
nga gjithé ai mund dhe pérkushtim qé mésuesit e kopshteve dhe
shkollave té projektit né Tirané, Berat, Librazhd e, sé fundmi, edhe né
Gjirokastér, Vloré e Korgé, kané treguar pér té arritur rezultatet qé
prezantohen né kété botim.

Falénderimi i paré ju pérket mésueseve té kopshteve dhe shkollave
ku éshté pilotuar projekti. Falé pérkushtimit té tyre, fémijét me
nevoja té vecanta arsimore, té€ kopshteve dhe shkollave té projektit,
kané gézuar té drejtén pér arsim gjithpérfshirés dhe jané zhvilluar né
njé mjedis jovecues. Kéto mésuese kané meritén té jené pioniere té
krijimit té frymés sé tolerancés dhe ndihmés reciproke te njé brez i
téré fémijésh.

Njé falénderim i vecanté ju pérket vendimmarrésve dhe
politikbérésve né shkolla, né Drejtorité Arsimore Rajonale (DAR),
né Zyrat Arsimore (ZA) dhe né institucionet e pushtetit vendor.
Drejtorité e shkollave dhe kopshteve té projektit dhe, né veganti,
Drejtorité Arsimore Rajonale té rajoneve Berat e Tirané, si dhe Zyra
Arsimore Librazhd kané gené mbéshtetje e vazhdueshme e projektit
dhe stafit té tij. Drejtuesit e kétyre institucioneve kané qené tepér
mendjehapur pér té pilotuar né rajonet e tyre arsimin gjithpérfshirés,
njé proces i cili éshté sfidé edhe pér vendet e zhvilluara. Ata kané
gené dhe jané té gatshém qé né té ardhmen té ndajné arritjet dhe
pérvojén e fituar me kolegét né rajone té tjera.

Shumé mirénjohje dhe falénderime pér znj. Pranvera Kamani,
pérfagésuese e Drejtorisé sé Kurrikulés né Ministriné e Arsimit

dhe Shkencés, pér mbéshtetjen e vazhdueshme qé i ka dhéné késaj
lévizjeje arsimore. Falé mbéshtetjes institucionale té késaj drejtorie,
modelet dhe pérvojat mé té mira té projektit jané duke u pérhapur né
rajone té tjera.

Sé fundmi, por jo mé pak, falénderimi vjen pér shoqatat “M EDPAK”
dhe “Ndihmoni Jetén’, té cilat me ekpertizén e tyre mundésuan
realizimin e projektit né terren. Falénderim pér té gjithé personelin
e projektit, qé né vite i ka dhéné shumé késaj pérvoje dhe, gjithashtu,
éshté rritur bashké me té. Falé tij arsimi gjithpérfshirés ka mundur té
shndérrohet né njé realitet té prekshém.
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“Save the Children’, Programi pér Shqipériné, né bashképunim

me Shoqatat “Ndihmoni Jetén” e MEDPAK, Drejtoriné Arsimore
Rajonale té Beratit, si dhe me Ministriné e Arsimit dhe Shkencés,
qé nga viti 2004 e né vazhdim ka mbéshtetur procesin e arsimimit té
fémijéve me aftési té kufizuara né shkollat e arsimit té detyruar.

NEé sajé té késaj mbéshtetjeje, njé numeér i konsiderueshém fémijésh
me aftési té kufizuaraa dhe véshtirési né té nxéné né qytetet Tirané,
Berat dhe Librazhd, kané pérfituar njé arsimim mé cilésor dhe

né pérshtatje me vecgorité e tyre individuale. Q& nga viti 2008, me
kérkesén dhe mbéshtetjen e MASH-it, ky projekt éshté shtriré edhe
né tre rajone té tjera: Vloré, Gjirokastér e Korgé.

Qysh prej fillimeve té kétij projekti, “Save the Children” ka
mbéshtetur identifikimin e hershém té fémijéve me aftési té
kufizuara, duke pérdorur metodén “Portage” Mésuesit e arsimit
parashkollor té trajnuar pér té pérdorur kété metodé, shérbyen si
vizitoré né familjet e kétyre fémijéve, duke ndihmuar drejtpérdrejt
zhvillimin e fémijéve me aftési té kufizuara, pér t'i pérgatitur ata
qé té hyjné né mjediset shkollore e parashkollore. Né familje jané
ndihmuar jo vetém fémijét, por edhe prindérit e fémijéve me aftési
té kufizuara, té cilét jané pajisur me aftési praktike pér té punuar
pér zhvillimin e fémijéve. Né vite, prindérit, mésueset e shkollave
dhe kopshteve, si dhe komuniteti mé i gjeré shkollor jané pérfshiré
né aktivitetet ndérgjegjésuese, qé kané synuar té drejtén pér arsim
gjithpérfshirés e cilésor té fémijéve me aftési té kufizuara.

Punén pér identifikimin dhe zhvillimin paraprak té fémijéve me
aftési té kufizuara, e ka ndjekur rregjistrimi i tyre né mjediset e
kopshteve dhe shkollave. Ky moment ky¢ ka kérkuar njé pérqasje
shuméplanéshe pér t'i mirépritur kéta fémijé, pér t'i mbéshtetur
dhe zhvilluar, duke pérdorur aftésité dhe kapacitetin e tyre té ploté.
Meésuesit me ndihmesén e prindérve, drejtuesve té institucioneve,
punonjésve té shérbimit psikologjik né sistemin arsimor dhe
punonjésve socialg, si staf i projektit, kané hartuar e zbatuar plane
edukative individuale pér kéta fémijé. Bashkémoshatarét e kétyre
fémijéve né klasat pérkatése jané orientuar drejt shoqérizimit,
ndihmés reciproke dhe tolerancés ndaj ndryshueshmeérisé sé tyre,
pér té mbéshtetur shkollimin e fémijéve me aftési té kufizuara né
klasat e tyre. Qeverité e nxénésve kané kryer aktivitete, té cilat
kané promovuar té drejtat e fémijéve me aftési té kufizuara, duke
pérfshiré né kéto aktivitete edhe fémijét me aftési té kufizuara, té
planifikuar dhe organizuar bashké me kéta fémijé.

Ndér vite jané rritur e zgjeruar kapacitetet e mésuesve, drejtuesve
té shkollave dhe personelit té DAR/ZA-ve, népérmjet aktiviteteve
trainuese me tematiké mésimdhénien me gendér nxénésin,
konceptin e arsimit gjithépérfshirés dhe mbéshtetjen konkrete qé



duhet t'u jepet fémijéve me aftési té kufizuara né arsimimin e tyre.

Personeli i DAR/ZA-ve ka qené tepér aktiv pér té pérmirésuar
modelin e arsimit gjithépérfshirés né rajonet pérkatése, pér té
monitoruar né vazhdimési rezultatet e punés shumévjecare te fémijét
me aftési té kufizuara, si dhe pér té matur ndikimin qé ka pasur
zbatimi i arsimit gjithépérfshirés edhe te fémijét e tjeré.

Falé bashképunimit institucional me MASH-in, modeli i arsimit
gjithépérfshirés i krijuar né kété projekt, éshté promovuar né
nivel kombétar népérmjet trainimeve, tryezave té rrumbullakéta,
konferencave, udhézimeve e shkresave zyrtare té léshuara nga
MASH-i pér DAR/ZA —t etj.

Pérpjekjet shumévjecare kané sjellé si rrjedhojé praniné e rreth 400
fémijéve me nevoja té vecanta arsimore, té cilét jané arsimuar dhe
arsimohen né mjediset e 34 kopshteve dhe 34 shkollave té projektit.
Njé numeér prej 600 mésuesish, specialistésh té DAR/ZA-ve dhe
psikologéve shkolloré jané trainuar pér té punuar me kéta fémijé

né klasé. Njé seri botimesh kané shpérndaré pérvojat mé té mira
midis rajoneve té pérfshira né projekt, midis shkollave e kopshteve té
projektit. Tashmé, té gjithé mésuesit e pérfshiré né kété proces jané
té gatshém té shpalosin aftésité e fituara, duke marré kénagésité e
punés sé tyre e té krenohen me pérvojén e fituar.

Publikimi i késaj guide, né ndihmé té punonjésve té arsimit, té
prindérve dhe profesionistéve té tjeré té fushés, duhet konsideruar si
njé pérpjekje modeste e disa punonjésve qé jané pérfshiré né zbatimin
e projekteve té lartpérmendura pér vite me rradhé. Kéta punonjés
kané pérjetuar eksperienca, emocione té shumta né punén e tyre me
fémijét me aftési té kufizuara; kané aplikuar metoda dhe praktika,

té cilat kané lehtésuar dhe pérshpejtuar procesin e integrimit dhe
gjithépérfshirjes sé fémijéve me aftési té kufizuara né shkollat e arsimit
bazé. Q& kjo pérvojé té mund t'u vijé né ndihmé edhe mésuesve e
specialistéve té arsimit né rajone té tjera, “Save the Children’, programi
pér Shqipériné, mundésoi publikimin e kétij materiali.






@ Si lindi dhe u zhvillua arsimi gjithpérfshirés

Arsimi gjithpérfshirés éshté pérfshirja e té gjithé fémijéve né shkolla
té zakonshme, ku u jepet arsim sipas nevojave. Arsimi gjithpérfshirés
éshté njé proces i nisur né vitet ‘80-té té shekullit té kaluar dhe po
pérparon me ritme té shpejta. Ai po zévendéson arsimin tradicional
qé pérfagésonte njé sistem binar, té ndaré né dy komponenté: né
arsim té zakonshém dhe né arsim special. Sistemi binar i ka mbajtur
fémijét né dy sisteme té vecuara edukative dhe ka kontribuar né
pérjashtimin shogéror té fémijéve me aftési té kufizuara dhe nevoja

té vecanta. Fémijét me aftési té kufizuara nuk kané té gjithé véshtirési
né té nxéné, por, si rregull, ata jané arsimuar né shkolla speciale sipas
llojit té démtimit. Shumicén e nxénésve me nevoja té vecanta né arsim
e pérbéjné fémijét me véshtirési né té mésuar, qé jané fémijét me
aftési té kufizuara intelektuale (njohése) dhe me ¢rregullime té sjelljes.

Neé shekullin XX shkollat speciale kané
gené mundésia e vetme e shkollimit pér
fémijét me nevoja té vecanta. Né vendet
pérendimore edukatorét dhe mésuesit

i kané pas méshuar fort ngritjes

sé sistemit té arsimit special. Kjo béri qé e gjithé ekspertiza pér
arsimimin e fémijéve me nevoja té vecganta té pérqendrohej te shkollat
speciale. Ményra e vecanté e edukimit né shkollat speciale béri qé kéto
shkolla té ishin té veguara dhe té pavarura. Qé prej vitit 1920, sistemi i
vecuar i arsimit special ka ardhur duke u zgjeruar dhe fugizuar deri né
fund té viteve "70 té shekullit XX (Meijer, Pijl dhe Hegarty, 1997: 1).

Arsimi gjithépérfshirés i mirépret ndryshimet qé kané nxénésit
né té mésuar dhe krijon njé mjedis mikprités pér té gjithé fémijét,

duke krijuar tek ata ndjesiné se i pérkasin shkollés.

Natyrisht, né fillimet e veta, sistemi i arsimit té vecuar u pa si shprehje
e pérkujdesit pér fémijét me nevoja té veganta. Por, me kalimin e
viteve, ky mendim ndryshoi. Megjithése shprehité profesionale té
mésuesve dhe kushtet e shkollés kané réndési parésore pér arsimimin
e fémijéve me nevoja té vecanta, ve¢imi i tyre pér t'u arsimuar veg

té tjeréve né shkolla speciale, sepse kéto paskan kushte mé té mira,
éshté i papranueshém. Sot mbisundon mendimi se fémijét me nevoja
té vecanta jané fémijé si gjithé té tjerét dhe pér kété arsye duhet té
edukohen bashké me fémijét e tjeré né té njéjtat shkolla dhe klasa,

me mbéshtetjen qé u nevojitet. Pér rrjedhojé, ndarja e arsimit né té
rregullt dhe né special duhet té zhduket dhe té zévendésohet nga njé
sistem i vetém, qé pérfshin té gjithé nxénésit. Ky éshté sistemi i arsimit
gjithpérfshirés, i cili jo vetém pérfshin
Fémijét me nevoja té vecanta jané fémijé si gjithé té tjerét dhe njé larmi té gjeré nxénésish, por edhe e
pér kété arsye duhet té edukohen bashké me fémijét e tjeré né té diferencon arsimimin sipas késaj larmie.

njéjtat shkolla dhe klasa, me mbéshtetjen qé u nevojitet. Eshté e nevojshme té béhet njé dallim

i qarté mes koncepteve pérfshirje dhe
integrim. Pérfshirja éshté njé koncept me i gjéré sesa integrimi. Edhe
1 O pse integrimi éshté njé pérpjekje drejt pérfshirjes se nxénésve me




nevoja té vecanta né sistemin e pérgjithshém té arsimit, ai nuk éshté

i njéjté me pérfshirjen. Autoré té ndryshém (Soder,1991;Jordan dhe
Poeell,1994; Meijer, Pilj dhe Hegarty, 1997) véné né dukje se integrimi
kryhet pas vecimit, si njé ményré pér shmangien e tij. Integrimi mund
té rezultojé né pérshtatjen e programit té pérgjithshém shkollor, pér
t’ju pérgjigjur nevojave té vecanta té nxénésve, por kjo nuk mjafton
pér pérfshirjen. Né variantin mé té keq, integrimi ¢on vetém né prani
fizike té fémijéve me nevoja té veganta né shkollat e zakonshme dhe
né pérgatitjen e njé versioni té “holluar” té programit shkollor.

Por integrimi nuk duhet té jeté thjesht zhvendosje e nxénésve

nga shkollat speciale né shkollat e zakonshme dhe as pérshtatje

e nxénésve me nevoja té vecanta ndaj shkollés, por pérshtatje e
shkollés ndaj nevojave té té gjithé nxénésve (cituar te Meijr, Pijl dhe
Hegarty, 1997:2). Ky koncept i zgjeruar i integrimit i pérafrohet
shumé konceptit té pérfshirjes. Megjithése né vendin toné termi
arsim gjithpérfshirés po pérdoret gjerésisht, me té mé sé shumti
nénkuptohet integrimi sesa pérfshirja e nxénésve me nevoja té
vecanta né shkollat e rregullta. Pérfshirja éshté mé shumé sesa prani
fizike né klasé. Pérfshirja éshté pérkatési dhe do té thoté se nxénésit
me nevoja té vecanta i pérkasin bashkésisé sé nxénésve té shkollés,
marrin pjesé emocionalisht né kété bashkeési dhe pranohen prej té
tjeréve si té barabarté. Klasat e vecuara brenda shkollave té rregullta
jané njé shembull i keq integrimi. Po ashtu, futja e nxénésve me nevoja
té vecanta né klasa té rregullta, pa bashkéveprim me nxénésit e tjeré,
éshté njé shembull i keq integrimi.

Pas viteve "80-té, procesi i arsimit Pérfshirja éshté pérkatési dhe do té thoté se nxénésit me
gjithpérfshirés mori hov né té gjitha vendet nevoja té vecanta i pérkasin bashkésisé sé nxénésve té
pérendimore. Edhe pse jo me té njéjtin shkollés, marrin pjesé emocionalisht né kété bashkési dhe
intensitet, arsimi gjithpérfshirés po ¢on pranohen prej té tjeréve si té barabarté.

gjithnjé e mé shumé né rritjen e numrit té

nxénésve me nevoja té vecanta né shkolla té rregullta dhe, pér pasojé,
né rénien e numrit té tyre né shkollat speciale. Natyrisht, kjo nuk do té
thoté qé nuk ka mé shkolla speciale, edhe pse numri i tyre sa vjen e po
bie. Shkollat speciale po transformohen né gendra burimore ekspertize
pér shkollat e rregullta, pér té lehtésuar pérfshirjen e nxénésve me
nevoja té vecanta né arsimin gjithpérfshirés.

Procesi i arsimit gjithpérfshirés ka sjellé ndryshime né legjislacion,
rregullore, organizim dhe praktika té reja arsimore. Edhe né vendin
toné reforma arsimore po kérkon ndryshim té politikave dhe praktikave
arsimore pér njé arsim gjithpérfshirés, qé i pérshtatet té gjithé nxénésve,
pavarésisht nevojave. Né fund té fundit, té gjithé nxénésit kané nevoja,
jo vetém ata me véshtirési né té mésuar. Gjithsesi, procesi i pérfshirjes
sé nxénésve me nevoja té vecanta né vendin toné, megjithése synon

té arrijé rezultate té njéjta me até té nisur nga vendet pérendimore,
kushtézohet shumé nga konteksti yné i vecanté, ku faktoré té tillé, si
historiku i arsimit, situata social-ekonomike, politike, gjeografike dhe
kulturore luajné njé rol té réndésishém.



Megjithaté, midis morisé sé faktoréve,
disa jané ky¢ pér zbatimin e arsimit
gjithpérfshirés. Arsimi gjithpérfshirés
varet prej punés sé mésuesve né klasé,
prej ményrés se si e organizon shkolla
programin edukativ dhe prej elementéve té tjeré jashté shkollés. Sido
qé té zbatohet, arsimi gjithpérfshirés synon njé gjé: pérmirésimin e
pozités sé nxénésve me nevoja té vecanta dhe personave me aftési

té kufizuara (Soder, 1997). Qé té arrihet ky géllim, lipsen ndryshime
né nivel politikash dhe mendésish, pasi pérfshirja nuk éshté problem
vetém i shkollés. Ajo shkon pértej mureve té shkollés dhe ka té

béjé me jetén e fémijéve pértej shkollés, ka té béjé me familjen dhe
komunitetin (Stangvik, 1997). Pérfshirja nuk éshté thjesht rregullim
i mjedisit shkollor, por reformim i veté shkollés (Hegarty,1997). Qé
té ndodhé reformimi, kérkohet té béhen ndryshime né botékuptimin
e politikbérésve dhe profesionistéve té edukimit. Botékuptimi
tradicional qé ka favorizuar sistemin binar té edukimit, duhet té
hapet ndaj ndryshimeve té provokuara nga paradigma bashkékohore
né edukim dhe té ofrojé zgjidhje né interes té fémijéve. Dyson-i dhe
Milleard-i kané folur pér dy paradigma né edukim: paradigmén
“psiko-mjekésore” dhe paradigmén “ndérvepruese”. E para ¢on né
shkollimin special, ndérsa e dyta ¢on né arsimin gjithpérfshirés.

Arsimi gjithpérfshirés varet shumé prej punés sé mésuesve né klasé,
prej ményrés se si e organizon shkolla programin edukativ dhe prej

faktoreve té tjeré jashté shkollés, si familja dhe komuniteti.

Qeveria pércakton politikat arsimore, por se

si do té zbatohen ato né klasé, kjo varet nga
vullneti i mésuesve, drejtuesve té shkollave,
drejtuesve té arsimit né rrethe dhe politikbérésve
vendoré. Po ge se njé shkollé mendon té béhet
gjithpérfshirése, ajo lipset t'ia nénshtrojé veten ndryshimeve né ¢do
nivel, domethéné té kryejé njé reformé té thellé pér t’ju pérshtatur
kérkesave dhe nevojave té té gjithé nxénésve. Njé rol té réndésishém
né zbatimin e arsimit gjithpérfshirés pér nxénésit me nevoja té
vecanta luajné edhe mésuesit e edukimit special dhe strategjité
ndihmése pér mésuesit e shkollave té rregullta. Ndérsa, ndér faktorét
pengues pér zbatimin e arsimit gjithpérfshirés dhe mbajtjen né
kémbé té shkollave speciale renditen: mungesa e akteve nénligjore
pér arsimin gjithpérfshirés, mungesa e fondeve té mjaftueshme pér
reformimin e shkollave té rregullta, mungesa e bashképunimit dhe
izolimi i shkollave speciale nga shkollat e rregullta, mospérshtatja

e kurrikulés sé pérbashkét ndaj nevojave té vecanta né té nxéné.
Nxénésit me véshtirési né té nxéné pérbéjné edhe numrin mé té
madh té nxénésve me nevoja té vecanta. Arsimimi i tyre varet shumé
nga aftésité profesionale té mésuesve dhe nga burimet, dhe koha

né dispozicion e mésuesve. Jo mé pak réndési ka edhe pjesémarrja

e mésuesve né hartimin e politikave arsimore dhe né zbatimin

e strategjisé sé arsimit gjithpérfshirés. Praktikisht pérfshirja e
fémijéve me aftési té kufizuara né shkollé nuk pérbén ndonjé sfidé

té pakapércyeshme, por shkollimi i fémijéve me aftési té kufizuara
intelektuale té thellé dhe té shuméfishté kérkon shumé puné, formim

Modeli mjekésor i aftésisé sé kufizuar i ka pas veguar
fémijét me aftési té kufizuara népér institucione rezi-

denciale dhe shkolla speciale, larg syve té shoqérisé.



profesional dhe riorganizim té sistemit edukativ, prandaj edhe
pérfshirja e kétyre fémijéve né shkollat e rregullta pérbén njé sfidé té
madhe pér arsimin gjithpérfshirés.

“Arsimi gjithpérfshirés éshté pjesé e projektit té madh té pérf-
Arsimi gjithpérfshirés éshté pjesé

e projektit té madh té pérfshirjes
shoqérore, prandaj varet shumé, ndér
té tjera, edhe prej veté shoqérisé dhe,
sidomos, prej trysnisé qé ushtrojné prindérit pér pérfshirjen e
fémijéve té tyre né shoqéri. Né vendet peréndimore pérvoja ka
treguar se presioni i prindérve ka detyruar geverité té formulojné
politika mé afirmuese pér pérfshirjen sociale, ka ndikuar né geverisjen
vendore gé té marré pérsipér pérgjegjésiné e decentralizimit té
kompetencave né arsim dhe ka shtyré pérpara reformén e shkollés
drejt arsimit gjithpérfshirés. Ka ardhur koha qé edhe né Shqipéri zéri i
prindérve, si pérfagésues legjitimé té fémijéve me nevoja té vecanta, té
béhet mé i dégjueshém pér veshét e politikés, shoqérisé dhe shkollés.

shirjes shoqérore, prandaj varet shumé, ndér té tjera, edhe prej
veté shoqérisé, por sidomos, prej trysnisé qé ushtrojné prindérit

pér pérfshirjen e fémijéve té tyre né shoqéri”

Pérparésité e arsimit gjithépérfshirés
pérkundrejt arsimit special

Pér kété éshté e nevojshme té hedhim njé shikim té shkurtér né
historikun e arsimit special dhe té sqarojmé paradigmat e aftésisé

sé kufizuar. Arsimi special i veguar, sikurse edhe shérbimet e tjera
pér njerézit me aftési té kufizuara dhe fémijét me nevoja té vecanta,
lindi si shprehje e pérkujdesit qé shoqéria shfaqi pér ta, duke i
ménjanuar prej té tjeréve, té paktén pérkohésisht, pér t’i rehabilituar
dhe arsimuar me qéllimin qé t'i risillte né gjirin e shoqérisé té
rehabilituar dhe té arsimuar. Sikurse duket, kjo lloj pérkujdesje pér
njerézit me aftési té kufizuara ménjané té tjeréve, pér t'i béré, né
rastin meé té miré, si té tjerét dhe, né rastin mé té keq, pér t’i léné
ashtu si¢ ishin, ngjan shumé me ofiginén né té cilén pjesét me defekt
riparohen pér t'u rifutur né makineri. Por, fatkeqésisht, me njerézit,
ligjet e mekanikés nuk funksionojné si me makinat. Pér pasojé,

edhe pse géllimi final i pérkujdesjes shoqérore pér njerézit me aftési
té kufizuara ishte i miré, pasi synonte t'i risillte ata té “riparuar”

né gjirin e shoqérisé, pérvoja e gjaté e shekullit té kaluar tregoi té
kundértén. Pérkujdesja ménjané shoqérisé jo vetém qé nuk i risolli
njerézit me aftési té kufizuara né gjirin e shoqérisé, por, pérkundrazi,
i largoi ata pérgjithmoné prej njerézve, né vende té veguara, larg
syve té shoqérisé, qé jané institucionet e pérkujdesjes sociale dhe té
edukimit special. Po pérse ndodhi késhtu? Vitet e para té shekullit
XX ishin vitet e pérparimit té shkencés dhe né Peréndim kishte njé
atmosferé ekzaltuese pér mundésité qé mbartte zhvillimi shkencor
né pérmirésimin e kushteve té jetesés, pérfshi edhe miréqenien




shéndetésore dhe minimizimin e
sémundshmérisé gé éshté njé shkak
pér aftésiné e kufizuar. Vaksinimi e

ka justifikuar pjesérisht ekzaltimin

e atyre viteve, pasi zhdukja e disa
sémundjeve pandemike shfarosése
dhe rritja e jetégjatésisé i dedikohet, ndér té tjerave, edhe vaksinimit.
Por vaksinimi dhe shérbimet e pérmirésuara mjekésore nuk kané
mundur dot té shmangin praniné e aftésisé sé kufizuar, e cila nuk
éshté domosdoshmérisht e lidhur me sémundshmériné dhe as nuk
shpjegohet dot né ¢do rast nga mjekésia e, ca me pak, té zhduket prej
ndérhyrjes mjekésore.

Edhe pse edukimi special ifémijéve aftési té kufizuara ishte
shprehje e pérkujdesjes shoqérore, ménjanimi i tyre prej mje-
disit familjar dhe bashkémoshataréve ka patur efekte negative né

miréqeneien e tyre mendore dhe fizike.

Gjithsesi, me shpresén se mjekésia do té mund té ndreqte démtimet
qé shkaktojné kufizim té aftésive fizike dhe mendore, shoqérité,
sidomos ato peréndimore, e medikalizuan aftésiné e kufizuar.
Bazuar né modelin mjekésor, njerzit me aftési té kufizuara u dérguan
népér spitale pér t’ju riparuar démtimet, ku madje géndruan me
vite nén terapité rehabilituese. Hospitalizimi qe shtysa e paré drejt
institucionalizimit té njerézve me aftési té kufizuara. Mé pas, né
ngjashméri me hospitalizimin (shtrimin e pacientit né spital pér
kurim), personat me aftési té kufizuara qé fémijé, iu nénshtruan
institucionalizimit té gjaté, duke géndruar pér vite me rradhé,
shpesh pérgjithmoné, né institucione rezidenciale té pérkujdesjes
sociale, né shkolla speciale dhe né vende pune té mbrojtura
(punishte té izoluara). Ky model qé u pérhap me shpejtési né té
gjithé Peréndimin, madje edhe né vendet ish-komuniste, quhet
modeli mjekésor i aftésisé sé kufizuar. Ai e konsideron aftésiné e
kufizuar si patologji individuale, prandaj individét me defekte duhet
té kuroheshin népérmjet ndérhyrjes mjekésore, qé do té korrigjonte
anomaliné dhe do t'i ndihmonte ata
Modeli mjekésor né edukim po braktiset pasi ve¢imi pérmes edu- t'i pérshtateshin mjedisit (Krus &
kimit special ka krijuar njé kulturé diskriminuese pérjashtimi. Hale, 2003). Né vendet peréndimore
u krijuan profesionet rehabilituese, qé
kané pasur efekte pozitive né minimizimin e pasojave té démtimit,
si fizioterapia, orto-protetika, logo-pedia etj. Ndérsa né vendet
ish-komuniste, me pérjashtim té Shqipérisé, u krijua profesioni i
“defektologjisé’, qé, sikurse e thoté edhe emri, merrej me njerézit
me defekte, njé term tejet poshtérues ky pér njerézit me aftési té
kufizuara dhe fémijét me nevoja té vecanta. Institucionet rezidenciale
té pérkujdesjes sociale kané ngjaré mé shumé me spitale-burgje
sesa me qendra pérkujdesi, ku njerézit me aftési té kufizuara
grumbulloheshin sé bashku pér t'u dénuar, shpesh pérjeté, pér té
vetmin faj se nuk ishin si té tjerét! Shumica e njerézve me aftési
té kufizuara qé u burgosén népér institucionet rezidenciale té
“pérkujdesjes sociale”, nuk mundén té dilnin dot gjallé prej andej,
disa pér shkak té kushteve tmerrésisht té kéqija té ushqimit, higjienés
dhe mungesés sé kujdesit té duhur shéndetésor, disa pér shkak té
vuajtjes emocionale té shkaktuar nga shképutja prej familjes dhe



zévendésimit té dashurisé prindérore me zbrazétiné institucionale.
Medikalizimi i aftésisé sé kufizuar, qé i dha jeté institucionalizimit
afatgjaté, ¢ mbaronte ve¢ me vdekjen, éshté njé nga faktorét
kryesoré té vecimit, izolimit dhe pérjashtimit. Prej tij morén jeté

té gjitha politikat vecuese sociale dhe praktikat pérjashtuese, qé
vazhdojné té jené té pranishme edhe sot. Zbatimi i modelit mjekésor
né arsim ¢oi né lindjen dhe pérhapjen e shkollave speciale dhe
institucioneve rezidenciale pér fémijé me aftési té kufizuara.

U desh gati njé gjysmé shekulli pér té paré efektet shkatérrimtare

té modelit mjekésor né ¢shogérizimin dhe zhvlerésimin e njerézve

me aftési té kufizuara, qé ka pasoja afatgjata, pér té mos théné té
parikthyeshme né jetén e kétyre njerézve. Edhe pér ata qé jané kthyer
né komunitet, si pasojé e procesit té deinstitucionalizimit, rikthimi ka
gené mé shumé fizik. Shumica prej tyre nuk kané mundur té rikthehen
emocionalisht né gjirin e shoqérisé, té pranohen dhe té vlerésohen prej
pjesétaréve té komunitetit si njeréz normalé. Ky éshté efekti afatgjaté i
pérkujdesjes shogérore té institucionalizuar, ménjané shogériseé.

Duke paré se aspektet negative té
institucionalizimit jané mé té shumta
né numeér sesa ato pozitive - té tilla jané,
p-sh., efektet e shérbimeve rehabilituese
- shogérité peréndimore, né fund té
shekullit té kaluar, nén shtysén edhe

té lévizjes sé aftésisé sé kufizuar, vendosén ta braktisin modelin
mjekésor dhe té pérqafojné paradigmén gjithpérfshirése, e cila i
konsideron njerézit me aftési té kufizuara si njeréz, né rradhé té

paré, dhe thekson se megjithése ata kané nevoja té veganta, nuk

kané pse vecohen prej shoqérisé. Arsyeja kryesore se pérse vendet
peréndimore vendosén ta ndryshojné politikén sociale dhe ta

béjné até gjithpérfshirése rrjedh prej faktit se politikat tradicionale

té mbrojtjes sociale pér njerézit me aftési té kufizuara prodhuan
praktika diskriminuese. Si pasojé e tyre u ngritén shérbime speciale
né mjedise té izoluara dhe njerézit me aftési té kufizuara, sidomos ata
me aftési té kufizuara intelektuale, u grumbulluan si népér kampe,
pér t'u mbajtur ménjané njerézve té tjeré (Mansell, 2006).

Modeli mjekésor éshté zévendésuar nga pradigma gjithépérf-
shirése, qé i konsideron fémijét me aftési té kufizuar si fémijé né
rradhé té paré dhe pér kété arsye duhet té arsimohen né té njéjtat

shkolla e klasa, sé bashku me gjithé fémijét e tjeré.

Paradigma gjithpérfshirése lindi nga modeli social, i cili kundérshtoi
me forcé modelin mjekésor dhe e vuri pérgjegjésiné pér pérjashtimin
e njerézve me aftési té kufizuara tek shoqéria. Pra, pér modelin
social, nuk éshté individi qé vetpérjashtohet, por éshté shogéria qé
pérjashton individin, pasi i vé pengesa dhe e ¢aftéson shoqérisht.
Mungesa e kushteve fizike pér lévizjen e liré, shkollimi ménjané
bashkémoshataréve, punésimi né punishte té izoluara, té gjitha kéto
jané fakte qé flasin pér pengesat qé shoqéria u ka véné njerézve me
aftési té kufizuara pér t'i pérjashtuar nga pjesémarrja shogérore. Edhe
pse té gjitha kéto fakte té nxjerra né pah nga modeli social géndrojné,
éshté e pamohueshme se démtimet qé kané njerézit me aftési té
kufizuara dhe nevojat e vecanta té tyre iu krijojné pengesa né jetén



e pérditshme. Kété kéndvéshtrim pérkrah modeli ndérveprues, qé
thekson se aftésia e kufizuar shkaktohet prej llojit dhe seriozitetit té
démtimit né ndérveprim me kushtet e mjedisit ku jeton personi. Pér
mé tepér, ky model i jep réndési edhe pérjetimit qé provon personi me
aftési té kufizuara, kur ndérvepron me mjedisin fizik dhe shogéror.

Paradigma gjithpérfshirése e konsideron aftésiné e kufizuar si
céshtje té té drejtave té njeriut dhe éshté shndérruar né gurin

e themelit té politikave sociale ndérkombtarisht. Ndikimi i
paradigmés gjithpérfshirése né politikat sociale ka béré qé té

lindin strategjité gjithpérfshirése, pérfshi kétu edhe até pér arsimin
gjithpérfshirés. Né praktiké, zbatimi i politikave gjithpérfshirése

po i jep fund institucionalizimit dhe po krijon kushtet pér

ngritjen e shérbimeve me bazé komunitare. Ky proces quhet
deinstitucionalizim i aftésisé sé kufizuar dhe ka njé domethénie
komplekse. Deinstitucionalizimi i aftésisé sé€ kufizuar nuk do té
thoté thjesht t'i vihet kyci institucioneve té pérkujdesjes, por, para se
gjithash, do té thoté té krijohen kushtet pér rikthim jo vetém fizik,
por edhe social té njerézve qé mé paré shogéria i ka pas vecuar dhe
izoluar. Mbi té gjitha, deinstitucionalizimi ka si synim final qé té
¢béjé até gé institucionalizimi béri pér gjysmé shekulli: té shembé
muret institucionale qé u ngritén né kokat e njerézve pér aftésiné e
kufizuar dhe té béjé qé njerézit me aftési té kufizuara té rikthehen
né komunitet si pjesétaré me vlera dhe qytetaré té barabarté. Modeli
gjithpérfshirés nuk éshté reduksionist, qé do té thoté se nuk e injoron
praniné e nevojave té vecanta té personave me aftési té kufizuara,
pérkundrazi, sikurse e thoté termi gjithpérfshirés, ai pérkrah jo
vetém rikthimin e njerézve me aftési té kufizuara né shérbimet e
pérgjithshme edukative, shéndetésore dhe sociale, por edhe ofrimin e
shérbimeve té specializuara brenda shérbimit té pérgjithshém, sipas
nevojave té tyre. Pérve¢ marrjes sé shérbimeve bashké me té tjerét,
modeli i gjithpérfshirjes nxit integrimin né shoqéri dhe pjesémarrjen
aktive té njerézve me aftési té kufizuara né jetén e komunitetit.

Kjo nénkupton se njerézit me aftési té kufizuara duhet té jetojné,

té rriten, té arsimohen, té marrin shérbime, té punésohen bashké
me té tjerét né komunitet dhe té kené mundési té kontribuojné pér
miréqenien e vet. Pér kété arsye kérkohet qé mjedisi t'i pérshtatet
personit mé shumeé sesa ky mjedisit.

Historiku i arsimit té vecuar special
déshmon pér transformimin e madh

qé ka pésuar pércaktimi i aftésisé sé
kufizuar me kalimin e viteve, si pasojé e
ndryshimeve thelbésore né mentalitetin
shogéror dhe né njohjen e té drejtave té njerézve me aftési té kufizuara
si té drejta té njeriut. Kéto transformime jané pasojé e presionit politik
gé kané ushtruar njerézit me aftési té kufizuara dhe prindérit e fémijéve
me nevoja té vecanta mbi politikén dhe shogériné, pér t'u dhéné fund
praktikave pérjashtuese, qé pér vite me rradhé i kané izoluar dhe

Gjithépérfshirje né arsim nuk nénkupton vetém praniné e fémijéve me
aftési té kufizuara né klasat e shkollave té zakonshme, por edhe ofrimin

e shérbimeve té specializuara brenda shkollés, sipas nevojave té tyre.



pérjashtuar padrejtésisht ata nga gjiri i
shoqérisé. Rezultat i kétij presioni éshté
zévendésimi i paradigmés mjekésore me
paradigmén gjithpérfshirése, qé ka béré qé
aftésia e kufizuar té konsiderohet si ¢éshtje
e té drejtave t€ njeriut dhe qé po ndikon né hartimin e politikave té
pérfshirjes sociale, si parakusht pér krijimin e kushteve pér njé jeté sa
mé normale té njerézve me aftési té kufizuara si gjithé té tjerét.

Fémijét me aftési té kufizuara duhet té jetojné, té rriten, té arsi-
mohen, e té marrin shérbime bashké me té tjerét né komunitet,

né ményré qé té jené pjesé e komuntetit.

@ Si filloi arsimi gjithpérfshirés

Gjaté shekullit XX, nén ndikimin e modelit mjekésor té aftésisé sé
kufizuar, sistemi arsimor u specializua dhe u vegua si shprehje e
kujdesit pér fémijét me aftési té kufizuara, né ményré qé t'u pérgjigjej
mé miré nevojave té tyre té vecanta pér arsim (Meijer, Pijl & Hegarty,
1997). Duke menduar se arsimi i veguar do té ishte mé mbrojtés

dhe mé i strukturuar, profesionistét e arsimit vendosén t’i shképusin
nxénésit me nevoja té vecanta nga shkollimi i pérgjithshém (Friend,
2007). Pér studiues si Armstrong-u (2003) ky qe njé hap i gabuar,
pasi vec¢imi prej té tjeréve éshté pérgjigjja qé u jepet zakonisht, nén
maskén e pérkujdesit, njerézve qé konsiderohen si té pavleré, si
barré, “jo si ne” ose si nevojtaré pér t'u marré nén mbrojtje.

Né Peréndim dhe Lindje té Europés,

shoqérité e mbéshtetén arsimin pér Arsimi éshté shumé i dobishém pér t'i ndihmuar fémijét me nevoja
fémijét me nevoja té vecanta te modeli té vecanta té mbérrijné potencialin e té nxénit, por ai duhet dhéné
mjekésor, qé i dha jeté profesioneve brenda shkollimit té zakonshém dhe jo i veguar.

rehabilituese té vecuara. Bazuar né
modelin mjekésor, profesionistét rehabilitues i identifikuan personat
me aftési té kufizuara me démtimet gé kishin. Démtimi u bé tipari
meé i dallueshém i identitetit (shpesh i vetmi) pér njerézit me aftési
té kufizuara, té cilét né vend té emrit, thirreshin me diagnoza.

Pér pasojé, personat me aftési té kufizuara, si té “paafté” pér té

béré ndonjé gjé, u vecuan pér t'u arsimuar né shkolla speciale

dhe u mbyllén né institucione rezidenciale, shumé larg sistemit té
pérgjithshém shkollor dhe komunitetit (Siska and Vann, 2007).

Megjithése gjaté regjimit socialist ideologjikisht Shqipéria i takonte
vendeve té Lindjes, profesionet lidhur me aftésiné e kufizuar, si, p.sh.,
defektologjia, fizioterapia, pedagogjia speciale nuk u zhvilluan si né
Lindje. Fémijét me aftési té kufizuara té shuméfishta dhe me aftési té
kufizuara intelektuale té thella konsideroheshin té paedukueshém,
prandaj nuk futeshin né shkollé dhe dérgoheshin né institucione
rezidenciale ose izoloheshin né shtépi. Ndérsa pér fémijét me aftési té
kufizuara intelektuale té lehté dhe té moderuar, dhe pér ata me aftési




té kufizuara shqisore u ngrit njé sistem shkollash speciale sipas llojit
té démtimit (Axelsoon, Granier dhe Adams, 2004). Pér fat té keq,
programi arsimor pér kéta fémijé nuk pérfshinte 1éndé té dobishme
pér nxénésit né shkolla speciale, si, p.sh., njohuri dhe shprehi pér jetén
dhe léndé pér rehabilitimin. Né ményré paradoksale, né vend qé té
ishte i pasur, programi mésimor kombétar u “hollua”, pér t'u béré
mé i lehté “pér t'u nxéné”. Madje, pér fémijét me aftési té kufizuara
né té folur dhe té dégjuar, u zgjat edhe koha e studimit té ciklit fillor
nga katér né tété vjet, gjé qé nuk i ka ndihmuar té marrin formim
akademik té njéjté me bashkémoshatarét, por i ka 1éné shumé pas né
krahasim me ta. Pér kété arsye, nuk kané gené fémijét me aftési té
kufizuara té paedukueshém, por shkollat speciale nuk kané gené né
gjendje t'i arsimojné ata (Closs, Nano dhe Ikonomi, 2003).

Megjithat€, debati pér arsimin special éshté aq i nxehté, saqé termi
“arsim special” ngjall konfuzion te profesionistét pro dhe kundra tij,
sidomos kur vjen fjala pér pérparésité dhe jopérparésité (Earnock,
2005). Késhtu Friend-i (2007) argumenton se nuk ka dyshim qé arsimi
special éshté mjeti pérmes té cilit fémijéve me aftési té kufizuara iu
garantohet arsimimi brenda sistemit té
Meqé shkollat e zakonshme nuk ofrojné arsimim pér fémijét me arsimit publik dhe se ky lloj arsimi éshté
aftési té kufizuara, ato i detyrojné kéta té shkojné né shkolla speciale. | shumé i dobishém pér t'i ndihmuar ata té
mbérrijné potencialin e té nxénit, por ai
duhet dhéné brenda shkollimit té zakonshém dhe jo i veguar. Mirépo,
meqgé shkollat e zakonshme nuk u japin edukim fémijéve me aftési té
kufizuara, kéta vegohen né shkolla speciale (Hegarty dhe té tjeré,1997).
Shkollat speciale duke u marré vetém me fémijét me nevoja té vecanta,
kané mbledhur shumé njohuri e shprehi pune. Mésuesit né shkollat
speciale diné se si té punojné me fémijét me lloje té ndryshme aftésish
té kufizuara, diné té pérshtasin programet shkollore, diné té punojné
me programe individuale dhe kané pérshtatur mjediset dhe pajisjet pér
t'iu pérgjigjur kérkesave té fémijéve me aftési té kufizuara. Kéto jané
pérparésité e shkollés speciale, té cilat shkollat e zakonshme nuk i kané.
Por, né qofté se shkollat e zakonshme do té ofronin té njéjtat mundési
pér nxénésit me nevoja té vecanta né arsim, ashtu si dhe shkollat
speciale, atéheré shkollat speciale nuk kané pse té ekzistojné! Pra,
éshté pikérisht paaftésia e shkollave té zakonshme pér tju pérgjigjur
nevojave té vecanta té fémijéve me aftési té kufizuara dhe véshtirési
né té mésuar, ajo qé i hedh kéta nxénés né dyert e shkollés speciale
(Hegarty, 1993; Meijer, Pijl & Hegatrty, 1997).

Sado qé shkollat speciale mund té trumbetohen si alternativeé e
suksesshme ndaj izolimit shtépiak té fémijéve me aftési té kufizuara,
ato nuk mund té konsiderohen késhtu né krahasim me arsimin
gjithpérfshirés né shollat e zakonshme. Politikat vecuese, edhe pse

né dukje dashamirése, né fakt vetém sa kané krijuar njé lloj izolimi

té ri, joshtépiak por shogéror. Kéto politika kané krijuar sisteme
segreguese té€ ngritura posacgérisht pér fémijét e etiketuar si “té paafte’,
té cilét nuk paskeshin gené né gjendje té pérfshiheshin né klasat e



rregullta té shkollave té zakonshme né

lagjen e tyre bashké me fémijét e tjeré
“t& afté” (Siska and Vann, 2007). Vegimi lloje té ndryshme aftésish té kufizuara, prandaj jané burimi mé i
vlefshém pér pérfshirjen e fémijéve né shkolla té zakonshme.

Mésuesit né shkollat speciale diné se si té punojné me fémijét me

i fémijéve me aftési té kufizuara nga
fémijét e tjeré dhe grumbullimi i tyre
larg syve té té tjeréve né shkolla speciale, filloi t'i revoltonte prindérit

e kétyre fémijéve, té cilét me té drejté nisén ta kundérshtojné arsimin
special té segreguar si njé praktiké diskriminuese dhe, pér mé tepér,

si jocilésor. Té vetédijshém se fémijét e tyre kishin té drejtén qé si

¢do fémijé té edukoheshin me bashkémoshatarét né shkollat mé té
aférta té komunitetit dhe jo té grumbulloheshin e té kyceshin né
shkolla speciale apo né institucione rezidenciale pérkujdesi si té
“paedukueshém’, prindérit kérkuan qé fémijét e tyre té edukoheshin
né shkollat e rregullta, por jo né klasa té vecanta dhe as té harroheshin
népér cepa klasash té zakonshme, si mbetje té shkollés (Friend 2007).

Mé shumé se kushdo tjetér arsimin e veguar special, si shprehje

té pérkujdesit shogéror, e demaskuan veté akademikét me

aftési té kufizuara, si Abberley-i, Barnes-i dhe Oliver-i, qé e

akuzuan ideologjiné e “pérkujdesjes” si pérgjegjésen e vetme pér
depersonalizimin, zhvlerésimin dhe ¢aftésimin e njerézve me aftési
té kufizuara (Armstrong, Armstrong & Barton, 2000). Arsimi
special u medikalizua aq shumé nga modeli mjekésor i aftésisé sé
kufizuar (French, 2004), saqé shkollat speciale u izoluan krejtésisht
prej sistemit té pérgjithshém arsimor dhe fémijét g€ mésonin atje
konsideroheshin mé shumeé si pacienté sesa si nxénés me nevoja té
vecanta. Edhe pse njohurité, ekspertiza dhe lehtésité qé ofron arsimi
special jané shumeé té réndésishme né edukimin e fémijéve me nevoja
té vecanta né té nxéné, kjo nuk e justifikon edukimin e tyre ménjané
té tjeréve. Sot vecimi i kétyre fémijéve né emér té edukimit éshté i
papranueshém (Meijer, Pijl & Hegarty, 1997).

@ Pérhapja e arsimit gjithpérfshirés

Arsimi gjithpérfshirés éshté njé e drejté themelore pér té gjithé
fémijét, pérfshi edhe ata me aftési té kufizuara. Edhe pse e drejta pér
té pasur mundési arsimimi éshté gjerésisht e pranuar né parim, po
aq éshté edhe e neglizhuar né praktiké (Hegarty, 1993). Né Shqipéri
e drejta pér mundési té barabarta né arsim, qé bazohet né parimin

e universalitetit, gjen zbatim né kuptimin qé té gjthé fémijét kané

té drejté té arsimohen. Gjithsesi, parimi i selektivitetit bazuar né
dallimin e nevojave, pothuajse injorohet. Né pérgjithési, mjediset
edukative karakterizohen nga mentaliteti se “njé masé bén pér

té gjithé” (one-size-fits-all) dhe koncepti i arsimit gjithpérfshirés
zbatohet né mésimdhénien (instruktimin) pér té gjithé nxénésit
njésoj, pavarésisht profilit té té nxénit té gjithsecilit, sfondit social, 1 9




aftésive dhe stilit personal, dhe pa i ndjekur individualisht ata
(Sultan, 2006). Fémijét trajtohen té gjithé né té njéjtén ményré, sikur
té jené njésoj pér nga nevojat, por barazia e mundésive nuk do té
thoté kété gjé (Hegarty, 2006). Barazia e mundésive né arsim do té
thoté qé té gjithé fémijét kané mundési té arsimohen dhe se arsimimi
merr parasysh dhe trajton nevojat e ¢do nxénési.
Megjithése arsimi gjithpérfshirés ka
Né qofté se shkollat e zakonshme do té ofronin té njéjtat mundési mé shumé ithtaré sot, arsimi special i

pér nxénésit me nevoja té vecanta né arsim, ashtu si dhe shkollat vecuar ka mbéshtetésit e vet gj ithashtu
, .

Késhtu, zéra té vecuar, si Warnock-a

(2005), argumentojné se arsimi
gjithpérfshirés mund té keté pasoja negative pér fémijét me aftési té
kufizuara, pasi né shkollat e zakonshme ata ndihen té pérjashtuar,
ndérsa né shkollat e vogla speciale jané mé té pérfshiré dhe provojné
ndjenjén e pérkatésisé qé éshté shumé e nevojshme pér miréqenien
e tyre dhe pér arritjet akademike (p.15). Madje, Warnock-a (2005)
mendon se edukimi special éshté edhe mé i favorshém, sidomos
pér fémijét me grregullime té sjelljes dhe me autizém, sepse i
plotéson mé miré nevojat e tyre dhe éshté mé mbrojtés. Ajo
sugjeron se né vend gé té synojmé njé ideal té thjeshtésuar té arsimit
gjithpérfshirés, duke i futur té gjithé fémijét “nén njé cati’; éshté
mé miré qé t'i pérfshijmé té gjithé fémijét né procesin e pérbashkét
té té mésuarit (Warnock, 2005:15). Kjo konsideraté e zhvleréson
réndésiné qé ka hapésira edukative. Por, Armstrong-u (2003) qé i
jep réndési té vecanté hapésirés, mbron me forcé idené e “catisé sé
pérbashkeét” Sipas Armstrong-ut, hapésira nuk ka vetém kuptim
fizik, por edhe simbolik. Hapésira éshté ndértuar shogérisht dhe
né té jetohet dhe pérjetohet jeta shoqérore né nivel individual dhe
kolektiv. Praktikat qé ndodhin brenda njé hapésire, pérfshiré edhe
shkollén, reflektojné ményrén se si kuptohen vlerat kolektive, qé

ndryshe quhet “kulturé”. Kéto praktika
Fémijét me aftési té kufizuara, edukimi i té ciléve béhet né i japin formé marrédhénieve tona,

speciale, atéheré shkollat speciale nuk kané pse té ekzistojné!

“hapésira té vecuara’, jané té vecuar nga shoqéria. formojné identitetin dhe kushtézojné
mundésité tona. Fémijét me aftési té

kufizuara, edukimi i té ciléve béhet né “hapésira té veguara’, jané té
vecuar nga shoqéria (f.16). Madje, autoré té tjeré pyesin se pérse ia
pérshtasim njerézit strukturave ekzistuese, né vend qé té shohim
se ¢faré nuk shkon me sistemin shogéror, gé nuk pranon diké qé
éshté ndryshe (Amado, 1998, cituar te Chapell, 1992:36)! Praktikat
pérjashtuese té krijuara nga shoqéria pér njerézit ndryshe, Slee-u
(2001) i quan politika caftésuese, gé zbatohen pérmes politikés
sé shkollimit (f.169). Pér t'i dhéné fund kulturés pérjashtuese té
shkollimit, Barns-i (2005) u bén thirrje politikbérésve té edukimit qé
té aftésojné shkollat e zakonshme, té krijojné kulturé dhe praktika
pérfshirése. Pér mé tepér qé arsimi gjithpérfshirés, edhe pse i njé
réndésie té jashtézakonshme pér fémijét me aftési té kufizuara, éshté
né dobi té miréqenies sé té gjithé fémijéve dhe pérmbush aspiratén e
pérgjithshme pér drejtési sociale (Slee, 2001; Barton, 2005).



Hegarty-i (1993), gjithashtu, komenton se shkollimi i pérgjithshém
ka disavantazhe pér fémijét me aftési té kufizuara, por nén njé
perspektivé té ndryshme nga Warnock-a. Hegarty-i argumenton se
shkollat e zakonshme kané déshtuar né edukimin e fémijéve me aftési
té kufizuara, sepse nuk kané avantazhet e shkollave speciale, si¢ jané
ekspertiza pér té mésuar fémijé me nevoja té vecanta dhe pérshtatja

e kurrikulés. Kjo éshté edhe arsyeja qé disa profesionisté theksojné se
edukimi i nxénésve me aftési té kufizuara béhet mé miré né shkolla
speciale sesa né shkolla té zakonshme (Friend, 2007).

Avantazhet gé ka shogéria, sistemi arsimor
dhe fémijét nga njé arsim gjithpérfshirés

Pérfshirja sociale éshté njé ¢éshtje e té

gjithé shoqérisé dhe jo vetém e sistemit Arsimi gjithpérfshirés, edhe pse i njé réndésie té jashtézakonshme pér
arsimor. Qé té ndodhé pérfshirja sociale, fémijét me aftési té kufizuara, éshté né dobi té miréqgenies sé té gjithé
njerézit me aftési té kufizuara duhet té fémijéve dhe pérmbush aspiratén e pérgjithshme pér drejtési sociale.

shihen si qytetaré me té drejta. Kéto té
drejta duhet t'u respektohen brenda gjirit té shogérisé dhe jo ménjané
saj. Vetém duke i paré késhtu, shogéria nuk do t'i konsiderojé mé si
genie té mjera, gé u nevojitet trajtim i specializuar dhe pérkujdesje, té
cilat, pér arsye rehatie pér shoqériné dhe nén maskeén e efikasitetit dhe
mbrojtjes (nga kush!), u jané dhéné né mjedise t€ izoluara. Natyrisht qé
njerézit me aftési té kufizuara kané nevoja té vecanta, por pér kété ata
nuk kané pérse izolohen nga shogéria dhe as té€ grumbullohen ménjané
té tjeréve. Kjo i ka béré ata pérgjithmoné té huaj pér shoqériné, ka
pamundésuar rikthimin social té tyre dhe ka pérforcuar mospranimin
nga shogéria.

Kérkesa e vetme e filozofisé sé pérfshirjes éshté qé ¢do njeri,
pavarésisht aftésive dhe nevojave, té trajtohet si pjesétar i shoqérisé
dhe nése ka nevojé pér shérbime té specializuara, duhet t'i marré
brenda sistemit té pérgjithshém shéndetésor, edukativ dhe social, si
gjithé té tjerét (Pijl, Meijer, Hegarty, 1997:151). Pér edukimin, kjo do té
thoté se ¢do fémijé me nevoja té vecanta ka té drejtén té marré arsim,
té pérshtatur sipas nevojave, brenda sistemit té arsimit té rregullt.

Arsimi gjithpérfshirés éshté né dobi jo
vetém té fémijéve me aftési té kufizuara Fémijét me aftési té kufizuara kané nevoja té vecanta, por ata nuk
dhe véshtirési né té mésuar. Nga arsimi kané pérse izolohen nga shoqgéria pér t'u edukuar.
gjithpérfshirés pérfitojné té gjithé
nxénésit, pavarésisht faktit né jané me aftési té kufizuara apo jo,
pasi dihet gé té gjithé nxénésit kané vecantité e tyre né stilin e té
nxénit dhe té té shprehurit. Arsimi gjithpérfshirés jo vetém qé i
pranon té gjithé nxénésit né sistemin e pérgjithshém arsimor, por
edhe nxit kété té fundit t'i pérshtatet nevojave té vecanta té té gjithé
nxénésve. Me pranimin e nxénésve me nevoja té vecanta né shkolla
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té rregullta, né kuadér té arsimit gjithpérfshirés, sistemi edukativ do
té duhet té pérgatitet té mirépresé njé diversitet té madh nxénésish
dhe kjo sjell pérfitime edhe pér nxénésit e tjeré, pasi edhe ata mund
té kené nevoja té patrajtuara mé paré nga shkolla. Pér té€ qené né
gjendje t'i pérgjigjet mé miré nevojave dhe interesave té nxénésve,
shkolla e rregullt do té duhet té inkurajojé trajnimin e mésuesve,

té pérshtasé kurrikulén e pérbashkét sipas nevojave té nxénésve, té
zhvillojé plane edukative individuale, té bashképunojé mé shumé me
prindérit dhe me shérbimet mbéshtetése pér arsimin, si psikologét,
punojésit socialé, sociologét, mjekét dhe punonjésit e fushés sé
rehabilitimit.

Nxénésit e shkollave té rregullta jané njé
ndihmé e ¢gmuar pér arritjet akademike
té nxénésve me nevoja té vecanta né

Cdo fémijé me nevoja té veganta ka té drejtén té marré arsim, té

pérshtatur sipas nevojave, brenda sistemit té arsimit té zakonshém.

arsim. Me ndihmén e mésuesve, ata
mund t'i ndihmojné shokét e tyre té klasés me nevoja té vecanta

té pérparojné né njé léndé té caktuar. Njé nxénés né shkollén e
zakonshme i ofron mé shumé ndihmé njé nxénési me nevoja té
veganta, si pér arritjen akademike, ashtu edhe pér shoqérizimin,
sesa njé bashkémoshatar tjetér me aftési té kufizuara né shkollén
speciale. Arsimi gjithpérfshirés ka shumé réndési si pér nxénésit me
aftési té kufizuara, ashtu edhe pér ata qé nuk jané té tillé, pasi u ofron
mundésiné té mésojné té njéjtat njohuri dhe shprehi pér jetén. Por,
pérveg pérparimit akademik, ajo ¢ka e bén arsimin gjithpérfshirés
edhe mé dobiprurés pér nxénésit me aftési té kufizuara dhe jo, éshté
shogérizimi. Shkolla éshté pjesé e komunitetit dhe né té replikohet
jeta qé béhet edhe jashté mureve té saj. Prandaj, shkollimi i fémijéve
éshté miré té jeté i pérbashkét. Duke

Pranimi i nxénésve me nevoja té vecanta né shkolla té zakon- u rritur sé bashku fémijét mésojné té
shme sjell pérfitime edhe pér nxénésit e tjeré, té cilét mund té bashkéjetojné si té rritur dhe té punojné
kené nevoja té patrajtuara mé paré nga shkolla. bashké pér miréqenien individuale

dhe kolektive. Pérmes bashkéjetesés
né shkollé me fémijét me aftési té kufizuara, fémijét e tjeré mésojné
vlerat humane qé jané thelbésore pér bashkéjetesén sociale, si¢
jané dhémbshuria, simpatia dhe solidariteti. Kéta jané faktoré té
domosdoshém pér mbijetesén psikologjike té ¢do individi. Pér mé
tepér, arsimi gjithpérfshirés ka efekt afatgjaté jo vetém né formimin
akademik, por edhe né zhvillimin psikosocial dhe mirégenien e
fémijéve (Landgren, Kjellman, Gillberg, 2003). Si¢ tregon edhe
pérvoja, arsimi kushtézon mundésité dhe zgjedhjet tona né jeté
dhe mundésia pér té béré zgjedhje té informuara, nuk ka pérse t'u
mohohet njerézve me aftési té kufizuara.

Pérvegse pér nxénésit, arsimi gjithpérfshirés éshté i dobishém edhe
pér mésuesit, pasi i bén ata mé té ndérgjegjshém pér rolin ky¢

né formimin qytetar té té gjithé fémijéve. Arsimi gjithpérfshirés

éshté mundésia mé e miré pér mésuesit qé té kontribuojné pér
pérmbushjen e objektivit madhor té drejtésisé sociale, gé éshté ofrimi




i mundésive té barabarta pér té gjithé
fémijét, pavarésisht aftésive, dhe krijimi
i njé shoqérie gjithpérfshirése. Névoja
pér t’ju pérgjigjur mé miré interesave

té ndryshme té nxénésve i vé mésuesit
pérpara kérkesés pér zhvillim profesional. Sado té réndésishém té
jené agjentét e tjeré shoqérizues né edukim, mésuesit jané dhe do
té jené faktori vendimtar né edukimin formal dhe se ¢faré mésojné
fémijét pér jetén, varet shumé prej tyre. Né kété aspekt, arsimi
gjithpérfshirés ua mundéson edhe mé miré mésuesve suksesin né
ndérmarrjen e transmetimit dhe krijimit té dijes te fémijét.

Pérvegse pér nxénésit, arsimi gjithpérfshirés éshté i dobishém edhe
pér mésuesit, pasi i bén ata mé té ndérgjegjshém pér rolin kyg né

formimin qytetar té té gjithé fémijéve.

Arsimi gjithpérfshirés, si njé hap i paré drejt pérfshirjes sociale, éshté
né dobi té té gjithé pjesétaréve té shoqérisé. Pérvoja e shekullit té
kaluar i dha njé mésim té ¢muar shoqérisé: vecimi, edhe pse né emér
té pérkujdesjes, nuk éshté rezultativ; pérkundrazi, ka njé kosto té larté
pérjashtimi shoqéror, qé véshtiré se ndreqet si pér té pérjashtuarit

, ashtu edhe pér pérjashtuesit, té paktén brenda njé brezi. Efektet
shkatérrimtare qé patén praktikat vecuese pér shogérizimin dhe
¢qytetarizimin e njerézve me aftési té kufizuara, i hapén syté shoqérisé
pér té mos i pérséritur mé kurré ato. Pérfshirja sociale ose ndodh

qé né fillim té jetés sé njé individi, ose nuk ndodh kurré. Largimi

pér kurim té pérkohshém népér “oficina” edukative, shéndetésore
dhe sociale rezultoi né institucionalizim té pérjetshém dhe humbje

té pazévendésueshme té marrédhénieve sociale, dhe déme té
pariparueshme té shéndetit mendor té€ personave té institucionalizuar.
Nga pérvojat bashkékohore té deinstitucionalizimit dhe krijimit té
shérbimeve me bazé komunitare, del se pérfshirja sociale ka njé kosto
me té ulét sesa pérjashtimi. Institucionalizimi, né ¢do formé qofté, si
shkollé speciale, shtépi a gendér pérkujdesjeje apo punishte pune e
mbrojtur, sado pérmirésim infrastrukturor dhe profesional té pésojé,
ka kosto mé té madhe sesa mbajtja e njerézve me aftési té kufizuara
né komunitet. Pérfshirja komunitare mobilizon rrjetin social té
familjaréve, té té aférmve, fqinjéve, té njohurve, miqve dhe shokéve
pér té mbéshtetur jetesén e njerézve né nevojé né shtépité e tyre, né
gjirin e familjes. I mbéshtet ata té ndihen té sigurté mes fqinjéve, té
arsimohen né shkollén e lagjes, té marrin shérbime shéndetésore

né ambulancén e lagjes apo spitalin e gytetit té tyre. Pér familjet

qé kané pjesétaré me aftési té kufizuara, rrjeti social dhe shérbimi
komunitar jané burimi mé i ¢gmuar i ndihmés, sidomos pér nénat qé
jané “té ndéshkuara” té géndrojné té papuna dhe té pasocializuara
nga shérbimi 24-orésh pér fémijét e tyre me aftési té kufizuara.
Pérvec késaj, veté shérbimet e pérgjithshme pésojné pérmirésime té
dukshme nga ofrimi i shérbimeve té specializuara né komunitet pér
personat me aftési té kufizuara, pasi rrisin kapacitetin e shérbimit dhe
ekspertizén pér fushén e shérbimeve rehabilituese komunitare.



@ Sfidat pér arsimin gjithpérfshirés

Qé prej vitit 1970 arsimi i veguar special, si njé formé e modelit
mjekésor pér aftésiné e kufizuar, u sfidua nga modeli social. Ky e
pérgéndroi vémendjen tek efekti caftésues qé ka arsimimi i veguar
pér fémijét me aftési té kufizuara mé shumeé sesa démtimi individual
(Barnes, 2005). Qé nga ajo kohé, paradigma “psiko-mjekésore” qé i
dha jeté arsimit té veguar special filloi té zhvendoset dhe vendin e saj
e ka zéné paradigma “ndérvepruese’; qé i ka dhéné shtysé zbatimit

té arsimit gjithpérfshirés (Dyson & Milléard, 1997). Kjo mendési e

re éshté ngushtésisht e lidhur me aktivizimin politik té njerézve me
aftési té kufizuara, qé e mbrojné fort ¢éshtjen e arsimit gjithpérfshirés
si njé ¢éshtje e té drejtave té njeriut (Siska and Vann, 2007). Né vend
qé t'i shohim rezultatet e arsimit si ¢éshtje thjesht teknike té lidhura
me “efikasitetin” e llojeve té ndryshme té shérbimit edukativ, njerézit
me aftési té kufizuara béjné thirrje ta shohim arsimin si njé ¢éshtje
politike té lidhur thelbésisht me pérfshirjen sociale dhe demokraciné
pjesémarrése (Armstrong, Armstrong & Barton, 2000:2).

Koncepti i gjithpérfshirjes kundérshton vlerat ménjanuese dhe
shtypése qé aplikohen ndaj njerézve dhe grupeve né nevojé. Kéto
vlera i konsiderojné kéta njeréz si té dobét pér shkak té problemeve
qé kané dhe i shfuqizojné ata si genie
Arsimi gjithpérfshirés nuk éshté thjesht njé rregullim i pjesshém i siste- njerézore ( Armstrong, 2003). Shumé
persona té rritur me aftési té kufizuara
J tregojné se ajo qé i ka penguar mé
shumeé né shkollé nuk ka qené edhe aq

mit té edukimit, por rinovim térésor i tij dhe reformé e thellé e shkollés.

Problem pér arsimin gjithpérfshirés nuk jané shkollat speciale, pasi démtimi sesa ményra se si i shihnin
ato e kané nisur tashmé procesin vetéreformues né gendra burimore | g tjerét (Henderson, 2006). Prandaj,
pér arsimin gjithpérfshirés, por sistemi i edukimit té pérgjithshém arsimi gjithpérfshirés, si pjesé e

qé nuk i pérgjigjet nevojave té fémijéve me nevoja té vecanta. j proj ektit té pérfshirjes sociale, kérkon

ndryshim té qéndrimit té shoqérisé
ndaj aftésisé sé kufizuar dhe reformim té politikave arsimore. Arsimi
gjithpérfshirés nuk éshté thjesht njé rregullim i pjesshém i sistemit
té edukimit, por rinovim térésor i tij dhe reformé e thellé e shkollés
(Stangvik, 1997). Zbatimi i reformés sé arsimit gjithpérfshirés

krijon kushtet pér njé sistem arsimor, qé pérfshin brenda vetes njé
shumeéllojshméri nxénésish dhe qé e diferencon edukimin sipas
késaj shumeéllojshmérie. Nga kérkimet e kryera né fushén e edukimit
éshté gjetur se reforma e arsimit gjithpérfshirés kalon népér tre
nivele, gé jané: géndrimi i mésuesve ndaj fémijéve me nevoja té
vecganta, pérshtatja e kurrikulés dhe faktorét jashtéshkolloré. Njé
tjetér gjetje interesante e kérkimit edukativ éshté se problemi pér
arsimin gjithpérfshirés nuk jané shkollat speciale. Ato e kané nisur
tashmeé procesin vetéreformues, duke u transformuar né qendra
burimore pér arsimin gjithpérfshirés. Problemi éshté sistemi i
edukimit té pérgjithshém, qé nuk i pérgjigjet nevojave té fémijéve
me nevoja té vecanta. Prandaj me té drejté studiues si Hegarty-i




(1993) argumentojné se: “Nése shkollave speciale iu duhet té béjné
njé pérpjekje pér t'u transformuar né gendra burimore, shkollave té
rregullta iu duhet té béjné revolucion”

Né fakt, né Peréndim shkollat speciale
kané filluar té jené né pararojé té zbatimit
té konceptit té gjithpérfshirjes né arsim,
pasi po e véné stafin e tyre gjithnjé e

mé shumé né dispozicion té shkollave

té rregullta dhe po i ndajné njohurité dhe ekspertizén me mésuesit

e tjeré. Mésuesit specialé jané béré shumé té kérkuar pér shkollat e
rregullta dhe jané aktoré me shumé peshé pér arsimimin e fémijéve
me aftési té kufizuara né shkollat e rregullta. Ekipet e shkollave
speciale kané krijuar njé shérbim té ri qé quhet “mésuesi lévizés’, i
mbéshtetur nga “shérbimet lehtésuese’, pér pérfshirjen e nxénésve
me nevoja té vecanta né klasa té rregullta. Krijimi i ekipeve ndihmése
lévizése nga ana e mésuesve té shkollave speciale éshté njé shenjé e
qarté e hapjes ndaj arsimit gjithpérfshirés dhe e déshirés sé tyre pér té
punuar pér pérfshirjen e fémijéve me nevoja té vecanta né shkollat e
zakonshme. Shérbimi qé “mésuesit 1évizés” té arsimit special kryejné
né shkollat e zakonshme pérfshin, ndér té tjera, puné me nxénésit
me nevoja té vecanta, mbéshtetje pér mésuesin/mésuesen e klasés sé
rregullt ku méson nxénési me nevoja té vecanta, pérshtatje e mjedisit
fizik té shollés dhe klasés qé kéto té pérdoren lehtésisht nga fémijét
me aftési té kufizuara dhe pérshtatje e kurrikulés sé pérbashkét ndaj
nevojave té€ veganta té nxénésit sipas aftésive njohése, pér t'ia béré
tekstet té kuptueshme. Té gjitha kéto béhen me kérkesé té mésuesit
té klasés dhe organizohen po prej tij/saj ose prej stafit pedagogjik

té shkollave té zakonshme. Sé fundi, mésuesit e shkollave speciale

po shérbejné si trajneré pér té trajnuar mésuesit e shkollave té

Por pérveg¢ impaktit gé ka né formimin akademik té brezit té ri,
arsimi gjithpérfshirés éshté njé faktor kyc né vendosjen e kohezi-

onit shogéror dhe ruajtjen e stabilitetit.

zakonshme qé té punojné me nxénésit me nevoja té vecanta né klaseé.

Natyrisht qé reforma e arsimit gjithpérfshirés nuk mund té shtrihet pa
pengesa. Reforma paraqet njé zhvendosje gjigande té sistemit té arsimit
drejt pérfshirjes sociale. Né disa vende té€ Europés Peréndimore, si né
Holandé, Belgjiké, Gjermani dhe Zvicér reforma ka hasur pengesa serioze
né fillimet e veta, si¢ ishin, p.sh.: mospérgatitja (mosmotivimi) e mésuesve
té shkollave té zakonshme pér arsimin gjithpérfshirés, mungesa e
formimit profesional, mospérfshirja e mésuesve né hartimin e kurrikulés
kombétare dhe, sidomos, rezistenca e mésuesve té arsimit special pér

té ndaré ekspertizén me mésuesit e shkollave té zakonshme, nga frika

se mos béheshin té zévendésueshém. Pérvoja e zbatimit té reformés sé
arsimit gjithpérfshirés né vendet e Peréndimit ka treguar se reforma e
pérfshirjes nuk duhet béré nén presion dhe as té imponohet. Mésuesve, si
atyre té shkollave speciale, edhe atyre té shkollave té zakonshme, iu duhet
1éné kohé té pérgatiten pér zbatimin e arsimit gjithpérfshirés. Pérveg
géndrimit dashamirés té mésuesve ndaj ¢éshtjes sé arsimit gjithpérfshireés,
vlen té theksohet se ky i fundit varet shumé edhe prej presionit prindéror
mbi politikén arsimore (Meijer, Pijl & Hegarty, 1997:7).



Q Sfida né Shqipéri

Né Shqipéri sistemi edukativ éshté né reformim té thellé, me géllim
qé t'i pérgjigjet ndryshimeve qé po ndodhin brenda vendit dhe atyre
né shkallé té pérbotshme, si pasojé e proceseve globalizuese. Duke
ndjekur zhvillimet botérore né fushén e arsimit, Qeveria Shqiptare
ka miratuar Strategjiné Kombétare té Arsimit, e cila zotohet té
ofrojé “Arsim pér té Gjithé” (Education for All - EFA) né 2015-

tén, né ményré cilésore (MASH, 2004). Por pérvec impaktit qé ka
né formimin akademik té brezit té ri, arsimi gjithpérfshirés éshté

njé faktor kyc né vendosjen e kohezionit shoqéror dhe ruajtjen

e stabilitetit. Ai éshté parakusht pér zhvillimin e mundésive té
barabarta, pér edukimin demokratik dhe pér pérfshirjen sociale
(Radoman, Nano, Closs, 2006). Megjithése EFA i shpreh qarté
géllimet e shkollimit, ményra se si do té pérmbushen ato varet nga
mundésité dhe burimet qé ka vendi yné. Pyetje té tilla se si do té jeté
shkolla e zakonshme né té ardhmen, si do té zbatohet gjithpérfshirja
né arsim, si do té adresohen diferencat e fémijéve me nevoja té
veganta etj., presin njé pérgjigje. Né lidhje me arsimin e fémijéve me
nevoja té vecanta, studiuesit kané nxjerré né pah njé mori pengesash
serioze, si¢ jané: mungesa e profesionalizmit né fushén e arsimit
special, padukshméria e fémijéve me aftési té kufizuara né arsim,
klasa té mbingarkuara dhe té keqpajisura, program i ngurté shkollor i
padiferencuar sipas nevojave té nxénésve etj.

Pér mé tepér, pérfundimi i arsimit té
detyruar nuk éshté detyrim pér fémijét
me aftési té kufizuara (Sultan, 2006),
késhtu qé numri i sakté i atyre qé marrin
pjesé né arsimin e detyrueshém éshté i pasakté (Radoman, Nano,
Closs, 2006). Edhe alternativat pér arsimimin e fémijéve me nevoja té
vecanta qé jané rreth 12.000, jané shumé té pakta, madje vetém pér
9.5% té tyre shteti ofron shérbime népér institucione rezidenciale té
pérkujdesit, né gendra ditore ose né shkolla speciale (Sultan, 2006).
Ndérsa fare pak fémijé me aftési té kufizuara marrin arsim né shkollat
speciale, fémijét me aftési té kufizuara intelektuale té rénda dhe me
aftési té kufizuara té shuméfishta nuk arsimohen, si té paedukueshém
(Radoman, Nano, Closs, 2006).

Al éshté parakusht pér zhvillimin e mundésive té barabarta,

pér edukimin demokratik dhe pér pérfshirjen sociale.

Pérvec problemeve té brendshme té
sistemit edukativ, zbatimi i reformés

sé arsimit gjithpérfshirés pérballet

edhe me sfidén e tranzicionit, i cili ka
ndikuar né polarizimin e shoqérisé, né varférim sidomos té zonave
rurale dhe né pasiguri burimesh ekonomike. Prandaj, pér njé vend né
kushte té véshtira ekonomike, si ky i yni, ngritja e shkollave té reja, e
sidomos e shkollave speciale, ka pak gjasa qé té ndodhé, edhe sikur
kjo té jeté e déshirueshme (Radoman, Nano, Closs, 2006). Nga ana
tjetér, shkollat e zakonshme publike ofrojné pamjen e njé mjedisi

Arsimi gjithpérfshirés éshté ofrimi i arsimit té duhur cilésor

pér fémijét me nevoja té vecanta né shkolla té zakonshme.




spartan, me furnizim té pakét dhe kushte mjerane — vecanérisht

né zonat periferike urbane dhe né fshatra — ku mungojné edhe
lehtésité mé elementare, si tualetet dhe uji (Sultan, 2006). Sektori

i arsimit special éshté i vogél dhe i pazhvilluar, me njé numér té
kufizuar shkollash speciale, gjithsej teté pér nivelin fillor, shtaté klasa
speciale té bashkangjitura katér shkollave té zakonshme dhe gjashté
institucione té vogla qé ofrojné kujdes rezidencial pér 235 fémijé té
institucionalizuar (Radoman, Nano, Closs, 2006).

Pér mé tepér, né Shqipéri kané munguar mésuesit e arsimit special.
Meésuesit gé punojné né shkollat speciale jané kualifikuar té japin
mésim né shkolla té zakonshme dhe meqé nuk ka “mésues specialé’, té
gjithé mésuesit kané pérgjegjési pér té gjithé nxénésit (Radoman, Nano,
Closs, 2006). Pér fat té keq, mésuesit nuk mbéshteten me materiale
pedagogjike dhe me burime pér mésimdhénien, késhtu qé pérfundojné
né njé repertor té ngushté mesimdhénieje, gé gendron mé sé shumti
tek udhézimet (Sultan, 2006). Pérqasja e té mésuarit, sikurse edhe

né vendet e rajonit, ka mbetur konservatore dhe shkollat orientohen
kryesisht nga mésimdhénia sesa nga té nxénit (Axelsson, Granier and
Adams 2004). Né ményré tipike mésuesit pérdorin stile autoritare té
mésuari, né vend té stileve lehtésuese me né gendér nxénésin (Sultan,
2006). Nga sa duket, mésuesit shqetésohen mé shumé pér pérmbajtjen
e tekstit té 1éndés qé japin sesa pér pérmbushjen e objektivave té
programit shkollor (kurrikulés) (MASH, 2005).

@ Cfaré duhet béré pér té arritur arsimin gjithpérfshirés

Arsimi gjithpérfshirés éshté ofrimi i arsimit
té duhur cilésor pér fémijét me nevoja

té vecanta né shkolla té zakonshme.
Arsimi gjithpérfshirés varet shumé nga
dashamirésia dhe aftésité profesionale té mésuesve pér té€ punuar

me kéta fémijé. Pérpos mésuesve, faktoré té tjeré té réndésishém né
sistemin edukativ, qé lidhen me suksesin e arsimit gjithpérfshirés, jané
pérshtatja e kurrikulés, mjediseve shkollore dhe mjeteve mésimore. Qé
té realizohen kéto ndryshime, duhet té ekzistojé njé mbéshtetje politike
dhe té béhen pérmirésime té kuadrit ligjor pér arsimin. Duke gené

se arsimi gjithpérfshirés éshté pjesé e projektit shoqéror té pérfshirjes
sociale, zbatimi me sukses i tij nuk varet vetém prej mésuesve, sado
géndrim pozitiv gé té mbajné kéta ndaj fémijéve me nevoja té vecanta.
Faktorét qé kané réndési pér arsimin gjithpérfshirés jané analizuar nga
shumeé autoré dhe kétu jepet njé pérmbledhje e tyre?.

Arsimi gjithpérfshirés varet shumé nga dashamirésia dhe

aftésité profesionale té mésuesve pér té punuar me kéta fémijé.

" Rekomandimet jané pérshtatur nga Libri “Arsimi gjithpérfshirés — Njé program global”,
me bashkautoré dhe botues Pijl, Meijer dhe Hegarty, 1997, London: Routledge.




Pérfshirja né arsim éshté njé prej aspekteve té pérfshirjes né

shoqéri dhe mbéshtetet né té njéjtat parime si edhe pérfshirja
sociale, prandaj zbatimi i arsimit gjithpérfshirés varet edhe nga
prania e vlerave dhe parimeve té gjithpérfshirjes né mendésité e
njerézve. Eshté e pamundur té krijosh shkolla gjithpérfshirése né njé
shoqéri pérjashtuese. Zbatimi i arsimit gjithpérfshirés né shkolla,

pa mbéshtetjen e shoqérisé, do té
Zbatimi i arsimit gjithpérfshirés né shkolla, pa mbéshtetjen e shogérisé, | katandisej vetém né njé ¢éshtje teknike

do té katandisej vetém né njé ¢éshtje teknike dhe jo né reformé. dhe jo né reformé. Kushtet themelore
pér arsimin gjithpérfshirés, sic jané:
ndryshimet kurrikulare, trajnimi i mésuesve, shpérndarja e fondeve
shkollave gjithpérfshirése dhe ngritja e shérbimeve mbéshtetése

pér nxénésit me nevoja té veganta, nuk do té plotésoheshin kurré

pa mbéshtetje shogérore. Nése njerézit me aftési té kufizuara

nuk do té pranohen né shoqéri dhe nése aspirata pér njé shoqéri
gjithpérfshirése nuk zé rrénjé, atéheré do té dominojné praktikat
pérjashtuese. Pér pasojé, mésuesit e shkollave té zakonshme do té
refuzojné té mésojné fémijé me nevoja té vecanta, do t'i pércjellin
ata né shkolla speciale; prindérit do té mbeten té zhgénjyer nga
cilésia e arsimimit té fémijéve té tyre; politikbérésit dhe administrata
do té refuzojné fondet pér gjithpérfshirjen dhe do té financojné
shkollat speciale dhe institucionet e pérkujdesjes. Edhe sikur
shkollat té duan té béhen gjithpérfshirése, gjithpérfshirja qé¢ mund té
sigurohet prej tyre do té jeté e pérkohshme dhe vetém pér nxénésit
qé arsimohen aty. Gjithpérfshirja qé fillon dhe mbaron me shkollén
éshté e kufizuar né hapésiré (brenda shkollés) dhe né kohé (pér
periudhén e shkollimit). Kjo lloj pérfshirje mund té ¢ojé edhe né
forma té fshehura pérjashtimi, kur nxénésit me nevoja té veganta
jané né shkollé vetém fizikisht dhe degdisen né ndonjé cep klase apo
grumbullohen né njé cep shkolle, né klasa té veganta.

Pérfshirja éshté pranim shogéror

dhe pa té kété nuk mund té keté

arsim gjithpérfshirés. Por vetém
ndérgjegjésimi nuk mjafton pér té
ngritur njé sistem gjithpérfshirés né
arsim. Pér kété duhet veprim. Duhen béré ndryshime né legjislacion,
né rishpérndarje fondesh, né riorganizim shkollash dhe duhen
zhdukur praktikat pérjashtuese, qé zbatohen népér institucionet
rezidenciale, shkollat speciale dhe gqendrat e pérkujdesit. Kéto
ndryshime mund té provokohen prej presionit politik té prindérve

Fémijét me aftési té kufizuara nuk mund ta ngrené dot zérin pér
té drejtat e tyre, sikurse béjné té rriturit me aftési té kufizuara,

prandaj kjo detyré iu takon prindérve.




ndaj politikbérésve. Pa presion nga

ana e prindérve nuk mund té ndodhin
ndryshime té politikave arsimore dhe as
té pérmirésohet kuadri ligjor. Fémijét me
aftési té kufizuara nuk mund ta ngrené
dot zérin pér té drejtat e tyre, sikurse béjné té rriturit me aftési té
kufizuara, prandaj kjo detyré iu takon prindérve. Eshté né interesin e
prindérve qé té ndértojné njé shoqéri mé mikpritése dhe pérfshirése
pér fémijét e tyre.

Edhe pse, né mungesé té arsimit, shoqatat e prindérve ngrené
veté shérbime alternative té arsimit pér fémijét e tyre, ofrimi i

shérbimit edukativ gjithpérfshirés éshté detyré e shtetit.

Presioni prindéror i mbéshtetur nga njé konsensus shogéror, nuk
mund té injorohet nga qeveria. Nése shoqéria éshté né favor té
pérfshirjes dhe prindérit bashké me mésuesit kérkojné krijimin e
kushteve pér arsim gjithpérfshirés, atéheré qeveria nuk mund té
mos hartojé politika miqésore ndaj pérfshirjes né arsim dhe té mos
financojé zbatimin e tyre. Edhe pse, né mungesé té arsimit, shoqatat
e prindérve ngrené veté shérbime alternative té arsimit pér fémijét
e tyre, ofrimi i shérbimit edukativ gjithpérfshirés éshté detyré e
shtetit. Hartimi i politikave gjithpérfshirése né arsim nxit zbatimin
e arsimit gjithpérfshirés prej qeverisjes vendore, drejtuesve té
arsimit dhe mésuesve. Pér zbatimin e tij, qeveria mund té financojé
shkollat e zakonshme dhe ato speciale té shndérrohen né shkolla
eksperimentale gjithpérfshirése, duke nxitur késhtu krijimin e
praktikave pérfshirése né arsim. Kjo praktiké mund té jeté e vlefshme
edhe pér shkollat e tjera.

Krijimi i kushteve pér pérfshirjen e
nxénésve me nevoja té vecanta éshté
kryesisht detyré e qeverisé. Pérvoja e
derisotme ka treguar se legjislacioni
dhe financimi mund té jené faktoré
nxités ose pengues pér pérfshirjen né arsim. Késhtu, pér dekada me
rradhé, pér arsimin e fémijéve me aftési té kufizuara jané shpenzuar
fonde publike né drejtim té arsimit té veguar special. Kjo praktiké
vazhdon akoma. Né fakt, té gjitha fondet publike qé shkojné pér
pérmirésimin e kushteve té shkollave speciale dhe jo pér krijimin

e kushteve pér pérfshirje né shkollat e zakonshme nxisin ve¢imin.
Né kushtet e transformimit té sistemit arsimor nga sistem binar
(arsim i zakonshém dhe arsim special) drejt njé sistemi té vetém

Fondet publike qé shkojné pér pérmirésimin e kushteve té
shkollave speciale dhe jo pér krijimin e kushteve pér pérfshirje

né shkollat e zakonshme nxisin ve¢imin.




gjithpérfshirés, fondet publike duhen rishpérndaré né ményré
té tillé qé, sé pari, shkollat e zakonshme té krijojné kushtet pér
pérfshirjen dhe, sé dyti, shkollat speciale té shndérrohen né shkolla té
zakonshme ose né qendra burimore pér shkollat e zakonshme.

Né mjediset arsimore ka patur debat té madh rreth ¢éshtjes se cili éshté
mé i kushtueshém: arsimi special apo arsimi gjithpérfshirés. Zérat né
favor té arsimit special mbrojné idené

Arsimi gjithpérfshirés ka kosto me té ulét, pér shkak se ngritja e se kostoja e arsimit special éshté mé e
shérbimeve mbéshtetése né klasat e rregullta kushton me pak se ulét, pér shkak se nxénésit me aftési té
mbajtja e shkollave speciale. kufizuara grumbullohen té gjithé né njé

vend dhe aty éshté mé e lehté té ndigen,
ndérsa zérat pro arsimit gjithpérfshirés argumentojné se ky ka kosto me
té ulét, pér shkak se ngritja e shérbimeve mbéshtetése né klasat e rregullta
kushton me pak se mbajtja e shkollave speciale. Kétij debati i ka dhéné
fund njé studim i OECD-it, né 1995-én, i cili gjeti se kostoja e sistemit
arsimor gjithpérfshirés éshté mé e ulét se ajo e arsimit special, por shton
se shndérrimi i shkollave tradicionale (té zakonshme dhe speciale) né
shkolla gjithpérfshirése kérkon fonde shtesé, té paktén pér njéfaré kohe.

Qé té kryhet arsimi gjithpérfshirés, éshté e nevojshme qé zbatimi

i politikave pérfshirése té delegohet tek autoritetet vendore, si dhe

te drejtuesit e arsimit né rrethe dhe né shkolla. Kéta jané aktoré me
shumé peshé né edukim, pasi ndikojné né zbatueshmériné e tij dhe né
praktikén e pérditshme té arsimit né mjediset shkollore. Autoritetet
vendore dhe drejtorité rajonale té arsimit vendosin ura lidhése dhe
mbéshtesin bashképunimin mes shkollave né territorin e tyre. Pérveg
késaj, autoritetet vendore e kané pér detyré té ngrené dhe mbéshtesin
shérbimet né komunitet, pérfshi edhe ato mbéshtetése pér personat
me aftési té kufizuara dhe nxénésit me nevoja té vecanta. Pér té
realizuar programin e pérfshirjes né arsim, autoritetet vendore,
drejtuesit rajonalé té arsimit dhe drejtuesit e shkollave duhet té kené
me ligj autoritetin e nevojshém dhe burimet financiare qé nevojiten
pér té. Angazhimi i tyre né procesin e gjithpérfshirjes i pérgjigjet

jo vetém kérkesave té shoqérisé pér

Pér té realizuar programin e pérfshirjes né arsim, autoritetet tju siguruar njé mjedis mbéshtetés
vendore, drejtuesit rajonalé té arsimit dhe drejtuesit e shkol- pjesétaréve té vet, por u jep edhe

lave duhet té kené me ligj autoritetin e nevojshém dhe burimet mésuesve, si té shkollave té rregullta,
financiare qé nevojiten pér té. ashtu edhe atyre speciale, njé mesazh

té qarté se arsimi gjithpérfshirés éshté
prioritet politik dhe si i tillé duhet zbatuar. Mbase ky hap mund té
pérshpejtojé angazhimin e mésuesve pér té arsimuar fémijét me aftési
té kufizuara dhe nevoja té vecanta.
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Arsimi gjithpérfshirés e vé theksin te
ndryshimi i shkollave té zakonshme.
Edhe kur e drejton vémendjen te shkollat
speciale, ai nuk nxit specializimin e
métejshém té tyre si shérbim i vecuar,
por nxit transformimin e tyre né shkolla té zakonshme ose né gendra
burimore pér to. Né asnjé rast arsimi gjithpérfshirés nuk nxit krijimin i
klasave speciale brenda shkollave té zakonshme. Arsimi gjithpérfshirés
nuk i 1€ jashté interesit mésuesit e shkollave speciale. Mésuesit dhe
profesionistét e tjeré té arsimit special duhet ta pranojné ndryshimin
dhe té ndryshojné edhe praktikén e tyre té punés, pér t’ju pérshtatur
arsimit gjithpérfshirés. Megjithaté, detyré parésore éshté ndryshimi i
ményrés sé edukimit brenda shkollave té zakonshme, pér t'i béré kéto
gjithpérfshirése. Dhe kjo arrihet népérmjet disa faktoréve qé jané:
koncepti kurrikular pér pérfshirjen sociale, ndryshimi i shkollave té
zakonshme dhe ndryshimi i shkollave speciale.

Arsimi gjithpérfshirés e vé theksin té ndryshimi i shkollave té za-
konshme, por né asnjé rast nuk nxit krijimin i klasave speciale bren-

da shkollave té zakonshme, pasi ky do ishte vecim brenda shkollés.

Hartimi i kurrikulés éshté njéri prej aspekteve té reformés arsimore

dhe synon té krijojé kompetenca bazé pér té gjithé nxénésit. Kéto
kompetenca synojné t'i aftésojné nxénésit té béhen qytetaré aktiveé té
njé shogérie demokratike té ndértuar mbi dijen (Lulja, Koci Mustafaj,
2006). Kurrikula ka shumé réndési pér arsimimin e fémijéve, sidomos
té atyre me nevoja té vecanta, pasi nése pérshtatet, mund ta menaxhojé
fare lehté diversitetin e tyre. Pérvec organizimit té shkollés dhe
pérgatitjes profesionale té mésuesve, kurrikula éshté celési i suksesit pér
edukimin e fémijéve. Kurrikula e pérbashkét jep mé shumé rezultat sesa
ajo speciale pér edukimin e fémijéve me aftési té kufizuara, pér té cilét
arsimimi i veguar ofronte edhe njé kurrikul speciale (Hegarty, 2006).
Gjithsesi, pérshtatja e kurrikulés pér njé nxénés me nevoja té vecanta,

si version special kurrikular, nuk garanton pérfshirjen. Me pérfshirje
kuptohet zbatimi i njé kurrikule pér té gjithé

Studimet mbi efikasitetin e kurrikulés
kané gjetur se nxénésit me aftési té

kufizuara intelektuale né klasat e
zakonshme kané arritje mé té mira shtatja e kurrikulés, mjediseve shkollore dhe mjeteve mésimore.

Pérpos mésuesve, faktoré té tjeré té réndésishém né sistemin

edukativ, gé lidhen me suksesin e arsimit gjithpérfshirés, jané pér-

akademike sesa nxénésit né klasat/shkollat
speciale, sepse kané mésuar nga kurrikula e pérbashkét (Friend,
2007). Friend-i jep argumente té métejshme né favor té kurrikulés sé
pérbashkét, kur thoté se: Nése géllimi i edukimit té fémijéve éshté
qé kur té rriten té kené sukses né jeté, atéheré ményra e vetme pér 3 1




ta arritur kété éshté qé té gjithé nxénésit té mésojné té njéjtat gjéra
(Friend, 2007, £.57). Fémijét nuk kané té njéjtin stil té nxéni dhe té
njéjtat nevoja. Disa kané nevojé pér mé shumé kohé dhe té tjeré pér
mé shumé pérqendrim. Té besosh se kéto nevoja jané karakteristike
vetém pér njé grup fémijésh, éshté e pabazé. Kjo pérforcon idené se
kétyre nxénésve iu duhen specialisté pér t'i mésuar dhe jo mésues

té zakonshém. Pér mé tepér, kjo pérqasje psiko-mjekésore 1€ jashté
vémendjes nevojat e fémijéve té tjeré. Megjithése fémijét nuk

jané njésoj, kurrikula e pérbashkét éshté né gjendje t'u pérgjigjet
ndryshimeve né té nxéné, nése mésuesit pérvetésojné pérqasjen
diferencuese (Westwood, 2003). Ka shumé réndési qé njé kurrikul e
diferencuar té mos katandiset né njé version té varféruar pér nxénésit
me nevoja té vecanta. Kjo do té kishte pasoja afatgjata né zmadhimin

e hendekut akademik midis nxénésve. Pastaj, pérshtatja e sistemit
arsimor nuk béhet vetém pér njé grup té caktuar nxénésish. Kjo logjiké
do ta reduktonte pérfshirjen vetém né zhvendosje té fémijéve nga
arsimi special né shkollat e zakonshme, pa ndryshuar gjé né ményrén e
edukimit. Késhtu, pérfshirja do té rrudhej né sigurim burimesh shtése
pér shkollat e zakonshme. Kjo masé integruese do bénte qé shkolla e
zakonshme té ishte njé zgjidhje edhe mé e keqe sesa shkolla speciale.

Pérvec kurrikulés, zhvillimi profesional i mésuesve dhe organizimi
akademik i shkollés jané faktoré té réndésishém pér arsimin
gjithpérfshirés. Ata béjné qé shkollat e zakonshme tia arrijné géllimit
pér edukimin e té gjithé fémijéve, pavarésisht diversitetit té tyre. Arsimi
gjithpérfshirés fillon me té drejtén e té gjithé nxénésve qé té ndjekin
shkollimin e zakonshém. Pér ta respektuar kété té drejté, arsimi duhet té
mbeéshtetet te diferencat mes nxénésve, té cilat jané sa léndé e paré, aq
edhe produkt i arsimit. Pér pasojé, heterogjeniteti dhe mésimdhénia né
disa nivele jané parametra ky¢ pér arsimin gjithpérfshirés. Ndryshimet
mes nxénésve mund té mos e justifikojné t€ mésuarit sipas hierarkisé
moshore dhe as pérséritjen e vitit. Ata qé nuk kalojné njé 1éndé, nuk kané
pse ri-pérsérisin té gjitha léndét qé i kané mésuar njéheré, por mund té
pérsérisin 1éndén né vitin pasardhés.

Nése géllimi i edukimit té fémijéve éshté qé kur té rriten té kené
sukses né jeté, atéheré ményra e vetme pér ta arritur kété éshté qé té

gjithé nxénésit té mésojné té njéjtat gjéra né njé mjedis té pérbashkét.

Edhe pse kurrikula mbulon té gjithé
nxénésit, kjo nuk do té thoté se té gjithé
nxénésit béjné té njéjtén puné, né té
njéjtén ményré, me té njéjtin ritém.
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Organizimi i kurrikulés brenda dhe
midis klasave duhet té jeté fleksibél. Né fakt, koncepti i ndarjes sé
fémijéve né klasa éshté njé koncept i vjetér, gé lidhet me numrin e
nxénésve pér mésues. Né kété rast, arsimi u ka ardhur mé shumé
pér shtat mésuesve sesa nxénésve. Né njé kurrikul gjithpérfshirése



pérzierja e klasave pér njé 1éndé dhe rigrupimi i nxénésve sipas
aftésisé njohése pér subjekt mund té ndodhé pa problem. Klima
konkurruese né shkollat e zakonshme dhe krahasimi me té tjerét

nuk i ndihmon fémijét me nevoja té vecanta té pérparojné. Grupet
heterogjene, ku mésojné edhe fémijé té tjeré me nevoja té vecanta,
dhe mésimdhénia né shumé nivele, jané mé té dobishme pér ta.
Integrimi né grup éshté mé i pélqyeshém sesa ai individual, pasi fémija
me nevoja té vecanta ndihet mé miré kur sheh se ka edhe té tjeré si
vetja. Njé fémijé me nevoja té vecanta, sa mé shumé qé té gjykohet si i
jashtém, aq mé pak shanse ka té pérfshihet.

Arsimi special duhet té transformohet nga institut arsimor me
nxénés specialé né strukturé mbéshtetése dhe qendér burimore
pér mésuesit e shkollave té zakonshme dhe prindérit. Si té tilla,

ato ndihmojné shkollat e zakonshme me metoda dhe mjete

té pérshtatura mésimore. Ato ndihmojné edhe né lidhjen e
institucioneve arsimore me shérbimet komunitare. Si shérbim
mbéshtetés, ato mundésojné edhe kalimin e nxénésve me nevoja

té vecanta nga shkolla né puné. Né disa raste, mésuesit specialé
mund té ofrojné ndihmé afatshkurtér pér fémijé dhe grupe té vogla
fémijésh, por ndihma do dhéné brenda pesé kushteve:

1. sa mé shkurt, pér té shmangur varésiné nga sistemi special dhe
pér té ndihmuar fémijé té tjeré;

2. sa mé shpejt, qé problemet e vogla té mos zmadhohen;

3. samé elastike, pér té zévendésuar njé trajtim me njé tjetér, kur
nuk funksionon;

4. sa mé prané shtépisé né shkollén e lagjes, pér té shmangur
institucionalizimin dhe largimin e fémijés nga mjedisi i vet social;

5. sa mé pak ndérhyrés, pér té shmangur pasojat negative pér fémijén.

Meésuesit specialé kané njé rol

kyc né promovimin e praktikave
pérfshirése dhe mund ti japin njé
kontribut té ¢muar zbatimit té arsimit
gjithpérfshirés pér fémijét me nevoja
té vecanta, pér shkak té njohurive
profesionale. Mésuesit specialé jané njé burim njohurish pér
meésuesit e zakonshém, por mbéshtetja qé ata japin né klasé pér
nxénésit me nevoja té vecanta, organizohet nén pérgjegjésiné e
mésuesit té klasés ose té stafit pedagogjik. 33

Duke gené se arsimi gjithpérfshirés éshté pjesé e projektit
shoqéror té pérfshirjes sociale, zbatimi me sukses i tij nuk varet
vetém prej mésuesve, sado géndrim pozitiv qé té mbajné kéta ndaj

fémijéve me nevoja té vecanta.




Arsimi gjithpérfshirés éshté njé hap drejt pérfshirjes sociale

dhe nxit pjesémarrjen e njerézve me aftési té kufizuara né jetén
shoqérore. Pérfshirja afatgjaté arrihet pérmes planifikimit individual
té géllimeve sociale té edukimit, duke marré parasysh interesat e
veté nxénésve me nevoja té vecanta. Krijimi i kushteve pér arsimin
gjithpérfshirés ndihmohet prej punés kérkimore né edukim. Kérkimi
edukativ qé fokusohet te personat me nevoja speciale, tregon se si
ndihen ata né shkollé. Pérjetimet e fémijéve me nevoja né té nxéné
pér marrédhéniet shoqérore né shkollé, jané me réndési pér punén
kérkimore, sepse mund té informojné zgjidhje té vlefshme se c¢faré
duhet béré pér ta. Kérkimet mbi migésiné e fémijéve me nevoja

té vecanta me stafin pedagogjik dhe bashkémoshatarét né shkollé
ndihmojné pér té kuptuar se si ndihen ata né gjirin e shoqérisé.
Edhe géndrimet e shoqérisé ndaj pérfshirjes mund té zbulojné se sa
shanse ka arsimi gjithpérfshirés té realizohet, jo duke pyetur njerézit
nése jané pro a kundér pérfshirjes, por pér arsyet qé motivojné
géndrimet e tyre. Ky lloj kérkimi mbi qéndrimet mund té flasé pér
efektin qé kané ato pér gjithpérfshirjen.

@ Cfaré po béhet né Shqipéri pér arsmimin gjithpérfshirés

Qeveria Shqiptare ka miratuar Strategjiné Kombétare pér Arsimin,
né té cilén pérmbahen parimet e Arsimit pér té Gjithé (EFA),
mbéshtetur né filozofiné e pérfshirjes. Strategjia synon t'u japé
mundési té gjithé fémijéve qé té marrin edukim cilésor. Modernizimi
i sistemit té edukimit né Shqipéri ka filluar me hartimin e kurrikulés,
e cila pasqyron njé vizion demokratik pér shoqériné dhe mirépret
aftésité e ndryshme té nxénésve, talentet dhe interesat e tyre (Lulja,
Koci, Mustafai, 2006). Kurrikula po reformohet nén ndikimin e
zhvillimeve bashkékohore né fushén e té mésuarit dhe té nxénit
(Sultana, 2006). Kurrikula kombétare e zhvilluar nga Instituti i
Kurrikulés dhe Standarteve (MASH, 2004) ka nxitur zbatimin e
kompetencave kyce edukative té shpallura né objektivat e Lisbonés
pér té mésuarin pérgjaté gjithé jetés (Mato, 2006). Ndryshimet

mé té réndésishme kurrikulare jané: decentralizimi i kurrikulés,
pérmirésimi i strategjive té té mésuarit/té nxénit dhe zhvillimi
profesional i mésuesve. Né Shqipéri kurrikula éshté béré nga eksperté
me kéndvéshtrim akademik dhe disiplinor, té shképutur nga pérvoja
e mésimdhénies né klasé (Dethilleul, Hoxha, Llambi, Gjermani,
Kokomeri dhe Kita 2000), ndérsa mésuesit edhe pse jané pérgjegjés
pér zbatimin e saj, nuk jané pérfshiré mjaftueshém né hartim.



Pérfshirja e mésuesve jo vetém né zbatimin, por edhe né planifikimin
e kurrikulés, krijon ndjesiné se kurrikula iu pérket edhe atyre, dhe
rrit ndjenjén e pérgjegjshmeérisé pér zbatimin e saj. Pér mé tepér, né
Shqipéri, si edhe né vendet e tjera, ka ardhur koha qé mésuesit té
kontribuojné né punén kérkimore- shkencore, pér té krijuar kushtet e
pérfshirjes sociale né shkollé. Pérmes punés kérkimore aktive (Action
research), mésuesit dhe studiuesit mund té punojné sé bashku pér

té pérmbushur géllimet emancipuese té pérfshirjes né arsim dhe té
pérfshihen né procesin e zbatimit té politikave pér drejtési sociale
(Armstrong, Armstrong and Barton, 2000; Slee, 2001). Hendeku i
punés kérkimore qé i ka mbajtur mésuesit dhe studiuesit larg njéri-
tjetrit, mund té mbushet pérmes bashképunimit akademik mes tyre
pér zbatimin e arsimit gjithpérfshirés.

Si pérfundim, pérfshirja mbéshtetet né besimin se fémijét
ndryshojné nga njéri-tjetri dhe se kéto diferenca jané themelore

pér planifikimin dhe ofrimin e arsimit. Transformimi i shkollave né
mjedise gjithpérfshirése kérkon aksion shuméplanésh dhe éshté njé
proces qé varet prej mbéshtetjes sé shoqérisé, reformés kurrikulare,
organizimit shkollor, trajnimit té mésuesve dhe ofrimit té shérbimeve
mbéshtetése té specializuara. Q& shkolla té béhet gjithpérfshirése,
duhet puné krijuese dhe durim prej atyre qé pérfshihen né kété
proces. Procesi i pérfshirjes né arsim ka nisur né té gjithé botén dhe
po ecén miré, madje jané arritur edhe shumé rezultate pozitive qé po
shérbejné si bazament pér arritje té reja.




2. Fjalor termash té pérdorshme
pér arsimin gjithpérfshirés

Edukim éshté procesi i té mésuarit pérgjaté gjithé jetés. Edukimi béhet
né shumé ményra, té cilat pérmblidhen né dy lloje kryesore: né edukim
formal dhe joformal. Edukimi formal quhet ndryshe edhe shkollim, dhe
ka té béjé me formimin akademik, si ai gé kryhet né shkollén fillore, té
mesme dhe té larté. Ndérsa edukimi joformal ka t€ béjé me gjithcka qé ne
mésojmé prej aktoréve shogérizues, si¢ jané familja, bashkémoshatarét,
kolegét e punés. Shkolla, edhe pse shpesh identifikohet si vendi ku
kryhet edukimi formal, né fakt, i bén t€ dyja llojet e edukimit, pasi ka dy
programe qé zbatohen né shkollé: programi i dukshém ose akademik,
né té cilin mésohen shprehi dhe njohuri pér prodhimin, dhe programi

i padukshém ose shogérizues, prej té cilit mésohen dhe pérforcohen
normat shogérore té edukuara né familje apo né komunitet. Mésuesit,
bashkémoshatarét dhe mjedisi i shkollés jané aktoré té réndésishém né
edukimin e fémijéve né shkollé me normat dhe vlerat e pérbashkéta.

Arsim éshté edukimi formal akademik, i cili pérgatit brezat e rinj qé
té béhen pjesé e procesit té prodhimit. Edhe pse né dukje ky éshté
qéllimi madhor i arsimit, né fakt, pérmes arsimimit pér¢ohen vlerat
dhe normat dominuese té shogérisé dhe, késhtu, arsimi pérveg
formimit akademik, ndikon edhe né formimin kulturor.

Pérfshirja éshté procesi i pérkatésisé ndaj grupit. Njerézit e
pérjashtuar shoqérisht synohet té pérfshihen né grupin, té cilit duhet
t'i pérkasin jo vetém me prani fizike por mé shumé me pérkatési
ndaj grupit, qé do té thoté se “pérfshirésit” duhet t'i pranojné té
“pérjashtuarit” ashtu si¢ jané dhe ta vlerésojné dallimin me ta si
ndryshim dhe jo si shkak pér pérjashtim shogéror apo dominim.

Gjithpérfshirje éshté njé term i ngjashém me pérfshirjen dhe qé synon
qé njerézit té cilét dikur ishin té pérjashtuar shogérisht, té pranohen
né té gjitha mjediset dhe té marrin pjesé si té barabarté né té gjitha
veprimtarité me shumicén. Gjithpérfshirja éshté ngushtésisht e lidhur
me konceptin e qytetarisé dhe synon t’i japé fund dallimeve né akses



dhe status mes qytetaréve, dhe pércaktimeve té qytetaréve né té
“dorés sé paré dhe té dyté” dhe né “té afté dhe té paafté”

Integrimi éshté procesi i pérfshirjes fizike té njerézve qé kané qené té
pérjashtuar nga shoqéria, pér shkak té vecimit qé shoqgéria u ka béré si
té ndryshém prej shumicés. Integrimi, edhe pse nuk éshté pérfshirje,
éshté njé element pérbérés shumé domethénés pér pérfshirjen, madje
éshté parakusht pér pérfshirje. P.sh., nése do té duhet t'i pérfshijmé
fémijét me aftési té kufizuara né shoqéri, kushti i paré éshté integrimi
fizik i tyre né mjedise té pérbashkéta me fémijé té tjeré, i cili duhet té
pasohet nga pérfshirja qé ka té béjé me pranimin e fémijés né mjedisin
shkollor prej mésuesve, fémijéve té tjeré dhe kulturés sé shkollés.

Aftésia e kufizuar, si¢ e thoté edhe termi, éshté njé kufizim afatgjaté i
aftésive njohése, lévizése dhe emocionale, g€ vjen si shkak i kombinimit

té démtimit fizik, mendor dhe intelektual me kushtet e mjedisit né té cilat
jeton personi i démtuar. Pér kété arsye, aftésia e kufizuar nuk éshté njé
problem vetém i personit té démtuar, por ka té béjé mé shumé me mjedisin
rrethues, se sa e lehtéson apo e pengon ai jetén e personit me démtim.
Aftésia e kufizuar nuk éshté domosdoshmeérisht sémundje, edhe pse shkak
i saj mund té keté gené kjo e fundit. Pér ta dalluar aftésiné e kufizuar nga
sémundja, pércaktimi pér aftésiné e kufizuar thekson se kohézgjatja e
¢rregullimeve éshté mé shumeé se gjashté muaj dhe kjo shkakton kufizime
té pjesémarrjes né jetén shoqérore. Pra, mé shumé sesa me démtimin,
aftésia e kufizuar éshté e lidhur me kufizimin qé i béhet personit nga
shogéria pér té€ marré pjesé né jetén shogérore. Psh, nése té gjitha banesat,
ndértesat publike, rrugét dhe mjetet e transportit do té ishin té pérshtatura,
atéheré fémijét me aftési té kufizuara lévizése nuk do té kishin probleme

té shkonin né shkollé apo té luanin me fémijét e lagjes; nése do té kishte
interpreté té gjuhés sé shenjave, fémijét qé nuk dégjojné do té kishin
mundési té kuptonin mésimin qé iu shpjegon mésuesi/ja né té njéjtén
klasé me fémijét e tjeré; nése do té kishte informacion té shtypur né brail,
nxénésit qé nuk shohin, do ta kishin mé té lehté té lexonin tekstet shkollore
dhe do t€ mund t€ ndignin lehtésisht shkollén e mesme dhe té larté.

Fémijé me aftési té kufizuara jané ata te té cilét démtimi fizik (pérfshi
edhe até shqisor), mendor, intelektual apo emocional i kombinuar
me faktorét e jashtém mjedisoré krijojné véshtirési né kryerjen e
funksioneve té jetés sé pérditshme né ményré té pavarur, pér njé




periudhé afatgjaté, qé zgjat mé shumeé sesa 6 muaj. Fémijét me aftési

té kufizuara kané nevoja té ndryshme nga té rriturit me aftési té
kufizuara, pér shkak té interesave té ndyshme té lidhura me ciklin e
jetés. Pér féemijét me aftési té kufizuara nevojat mé thelbésore lidhen
me arsimimin, ndérsa pér té rriturit me aftési té kufizuara nevojat mé
té réndésishme lidhen me punésimin dhe siguriné ekonomike. Té dyja
grupmoshat kané nevoja té pérbashkeéta, si, p.sh., aksesin te shérbimet
cilésore rehabilituese, shéndetésore, aksesin né mjedis, informacion, etj.

Nevoja té vecanta jané nevoja qé shkaktohen si pasojé e kombinimit
té kushteve té jetesés dhe cilésive té individit. Njé mjedis i
paaksesueshém dhe pamundésia e 1évizjes me kémbé rezultojné né
njé kufizim mundésish pér personin, qé té mund té lévizé lirshém

né mjedis. Ky kufizim béhet shkak pér njé nevojé té vecanté, qé
minimalisht kérkon ndérhyrje té dyfishté: e para, pérshtatshméri
mjedisore dhe, e dyta, rehabilitim té aftésisé sé ecjes te personi.
Vecantésia e njé nevoje varet nga kérkesat dhe interesi pér pérdorimin
e mjedisit dhe sendeve. P.sh, né arsim, nevojat e vecanta lidhen
kryesisht me té nxénét dhe kérkohet ndérhyrje né kurrikul pér ta
béré té pérshtatshme pér mésim. Por vetém ndérhyrja né kurrikul
nuk garanton pérgjigjen ndaj nevojés sé vecanté né té nxéné, prandaj
duhen béré edhe ndérhyrje té tjera, si pérgatitja profesionale e stafit
pedagogjik pér té punuar me nxénés me nevoja té vecanta né té
nxéné, pérshtatshmeéria e shkollés dhe e mjeteve shkollore qé té jené
lehtésisht té pérdorshme prej nxénésve me aftési té kufizuara, nxitja e
inteligjencés sé shumfishté njohése, pérveg koncepteve logjike, etj.

Nxénésit me nevoja té vecanta jané ata qé kané nevoja mé specifike sesa
nxénésit e tjeré né kryerjen e funksioneve té jetés sé pérditshme dhe né
té mésuar, dhe té ciléve iu nevojitet mbéshtetje pér t'i kryer sa mé miré
ato. Si rregull, té gjithé nxénésit kané nevoja té€ ndryshme né té mésuar,
né varési té stileve té té mésuarit dhe té inteligjencés sé shuméfishté. Por
nxénésit me nevoja té vecanta i kané edhe mé specifike kéto nevoja, pasi
pérveg stileve té€ ndryshme té té mésuarit, nevojat e tyre mund ta kené
origjinén edhe né shkaqge qé lidhen me démtimet fizike dhe njohése, qé
ndikojné né aftésité né té mésuar. Nxénésit me nevoja té vecanta jané si ata
qé kané véshtirési né té mésuar, ashtu edhe ata qé jané té talentuar. Kéta
té fundit jané me nevoja té vecanta, pasi talenti i tyre kérkon vémendje
té vecanté qé té zhvillohet, né pérputhje me kapacitetin e tyre, qé éshté
meé i pérparuar né drejtim té talentit, krahasuar me nxénésit e tjeré té
klasés. Pér shkak se kéta fémijé pérparojné mé shpejt né njé ose disa
léndé, ata mund ta gjejné té mérzitshme orén e mésimit, nése nuk éshté
e larmishme dhe nuk pérputhet me interesin e tyre. Ndérsa nxénésit e



tjeré me nevoja té€ vecanta, jané fémijét me aftési té kufizuara, té cilét
mund té kené démtime fizike ose intelektuale, ¢rregullime emocionale
ose té sjelljes. Ndér nxénésit me nevoja té vecanta grupin mé nevojtar pér
mbéshtetje e pérbéjné nxénésit me véshtirési né té mésuar dhe, pér fat

té keq, kéta jané edhe mé té neglizhuarit, pasi kufizimi i tyre né té nxéné
nuk éshté i dukshém. Té tillé jané fémijét me aftési té lehté intelektuale,
me ¢rregullime emocionale dhe té sjelljes, mungesé té pérgendrimit dhe
hiperaktivé (me spektér té autizmit dhe ADHD). Duhet pasur parasysh se
edhe pse té gjithé fémijét me aftési té kufizuara kané nevoja té vecanta, ata
nuk paraqesin té gjithé véshtirési né té nxéné. Psh., njé fémijé paraplegjik,
i ulur né karrige me rrota, mund té keté nevoja té vecanta pér sa i pérket
pérshtatjes né mjedisin e shkollés, qé té arrijé té pérdoré té gjitha mjediset,
ndérsa njé fémijé me véshtirési né té€ nxéné kérkon njé Plan Individual
Edukimi (PEI). Sig shihet, nxénésit me nevoja té vecanta jané njé grup i
gjéré nxénésish dhe nuk mund té trajtohen si njé grup homogjen, kur i
jepet pérgjigje nevojave té tyre. Gjithsesi, heterogjeniteti i tyre éshté njé
shtysé pér shkollén qé ajo té pérshtasé jo vetém mjedisin fizik, por edhe
kulturén e shkollés dhe programin akademik, pér té mirépritur diversitetin
e nxénésve g€, né fund té fundit, jané té gjithé té€ ndryshém.

Shkollé e rregullt quhet shkolla né té cilén shkojné shumica e nxénésve.
Ndryshe mund té quhet edhe shkollé normale, pér ta dalluar nga shkollat
speciale, né té cilat shkojné fémijét me aftési té kufizuara. Sistemi
edukativ ka funksionuar né formé binare, ku njéri binar éshté shkolla e
rregullt dhe tjetri shkolla speciale. Edhe pse pjesé e té njéjtit sistem, dy
llojet e shkollimit kané qené shumé té ndryshme nga njéri-tjetri, jo vetém
pér sa i pérket cilésive té nxénésve, por edhe géllimeve té edukimit.

Shkolla speciale éshté njéri prej binaréve té sistemit edukativ zyrtar.
Shkollat speciale u ngritén pér té arsimuar fémijét me aftési té
kufizuara sipas llojeve té démtimit. Kjo éshté arsyeja qé ka shkolla pér
fémijét qé nuk shohin, pér fémijét qé nuk dégjojné, pér fémijét me
probleme té lehta mendore. Zakonisht, kéto shkolla funksionojné pér
sistemin e detyrueshém fillor dhe 8-vjecar (aktualisht 9-vjecar), por,
né fakt, arsimi special nuk ka gqené edhe aq i detyrueshém sa arsimi
normal, pasi fémijét me aftési té kufizuara jané paré jo rralléheré si té
“paedukueshém’; sidomos ata me aftési té kufizuara intelektuale.

Arsimi gjithpérfshirés éshté ai né té cilin té gjithé nxénésit, pavarésisht 39




nevojave, gézojné té njéjtat mundési pér edukim dhe shoqérizim.
Arsimi gjithpérfshirés kundérshton idené e veg¢imit té nxénésve pér
té mésuar dhe nxit frymén e pérfshirjes sociale dhe solidaritetit né
mbeéshtetje té nxénésve né nevojé. Arsimi gjithpérfshirés nxit né
ményré té vecanté respektimin e té drejtave té fémijéve me nevoja
té vecanta dhe éshté njéri prej hapave, mbase mé i réndésishmi, pér
krijimin e njé shogérie gjithpérfshirése.

Arsim profesional éshté edukimi me njohuri dhe shprehi pér profesione
té vecanta qé jané té dobishme pér prodhimin dhe shérbimet.

Modeli mjekésor i aftésisé sé kufizuar e vé theksin te patologjia
individuale dhe e barazon individin me démtimin. Meqé problemi
géndron vetém tek individi dhe patologjia e tij, modeli mjekésor
sugjeron qé individi me defekt té shképutet prej té tjeréve pér t'u kuruar
né mjedise té€ vecuara, pér shkak se trajtimi i personave me aftesi te
kufizuar kérkon mé shumé specialitet mjekésor sesa trajtimi shéndetésor
i popullsisé né pérgjithési. Qéllimi afatgjaté i trajtimit mjekésor ishte

té zhdukej aftésia e kufizuar. Ky model, edhe pse me synime té mira

né nisje, ¢oi né institucionalizimin masiv té fémijéve me aftési té
kufizuara, té cilét jo vetém qé nuk dolén té kuruar nga institucionet, por,
pérkundrazi, shumica nuk dolén kurré prej tyre dhe ata qé kané ngelur,
kané humbur kontaktet me njerézit dhe kané pésuar démtime té médha
emocionale dhe njohése. Megjithaté, nuk duhet mohuar roli i mjekésisé
gjenetike dhe rehabilituese né ndérhyrjen e hershme dhe pérmirésimin
e aftésive lévizése té personave me aftési té kufizuara, pa té cilat jeta e
njerézve me aftési té kufizuara do té ishte shumé e véshtiré. Rehabilitimi
éshté parakusht pér pjesémarrjen e personave me aftési té kufizuara
dhe bashké me ta duhet té rehabilitohen edhe kushtet mjedisore dhe
perceptimet e njerézve té tjeré mbi aftésiné e kufizuar. Gjithsesi, edhe
pse ndérhyrja mjekésore sjell shumé té mira né rehabilitimin e personave
me aftési té kufizuara, modeli mjekésor i kthyer né ideologji ka sjellé
shumé déme me institucionalizimin.

Modeli social i aftésisé sé kufizuar lindi si njé 1évizje e njerézve me
aftési té kufizuara kundér modelit mjekésor, qé i kishte dénuar ata me
institucionalizim té pérjetshém, duke iu mohuar njé jeté shogérore
mes njerézve, té drejtén e pasjes sé familjes dhe, mé e réndésishmja,
duke iu marré té drejtén e kontrollit mbi jetén e tyre. Modeli social i



aftésisé sé kufizuar e vé gishtin te pengesat qé shogéria ka krijuar pér
pérjashtimin shoqéror té njerézve me aftési té kufizuara. Mé shumé
sesa démtimi individual, éshté shoqgéria pengesa mé e madhe pér
personat me aftési té kufizuara, e cila me géndrimet e saj ka béré qé
personat me aftési té kufizuara té izolohen né shtépi ose institucione,
té shkojné né shkolla speciale dhe té pérfundojné népér punishte

té mbrojtura, puné gé jané té pakuptimta pér aktivitetin ekonomik.
Modeli social e konsideron aftésiné e kufizuar njé patologji shogérore
dhe joindividuale. Eshté shogéria qé nuk e pranon personin me aftési
té kufizuara dhe jo personi qé ka pérjashtuar veten nga shogéria.
Prandaj, modeli social lindi paradigmén e gjithpérfshirjes, duke
sugjeruar se ndérhyrjet duhen béré né shoqéri, mjedis dhe shérbime
dhe jo vetém tek individi. Modeli social bén thirrje pér rikthim té
kontrollit mbi jetén personale pér personat me aftési té kufizuara, qé
pér shumé kohé nuk e kané gézuar kété té drejté themelore. Pér pasojé,
modeli social krijoi premisat pér deinstitucionalizimin e aftésisé sé
kufizuar, duke i orientuar politikat sociale publike drejt pérfshirjes
sociale, gé i po i japin jeté ngritjes sé shérbimeve me bazé komunitare
dhe edukimit té fémijéve me aftési té kufizuara, dhe nevoja té vecanta
né té nxéné né shkollat e zakonshme (té arsimit gjithpérfshirés).

Paradigma gjithpérfshirése bazohet te modeli i té drejtave té njeriut,

gé iu njeh personave me aftési té kufizuara té drejtén té jetojné

né meényré té pavarur dhe té pérfshihen né shoqéri si qytetaré té
barabarté. Paradigma gjithpérfshirése sugjeron ndryshime té thella té
organizimit shogéror dhe té marrédhénies sé individit me shoqériné,
duke e véné individin né qendér té vémendjes shoqgérore. Ndryshime
té tilla pérfshijné reformim té politikés sociale, té rregullave shogérore
dhe ekonomike. Kjo paradigmé e njeh aftésiné e kufizuar si pjesé
bashkekzistuese té shogérisé, me moton “askush nuk éshté i imunizuar
nga aftésia e kufizuar’, dhe vendos njé pjesé té madhe té pérgjegjésisé
sociale te shoqéria, pér té zhdukur pabarazité né té drejta pér personat
me aftési té kufizuara dhe pér tju ofruar atyre akses té ploté né qytetari.

Institucionalizim, si koncept i ngushté, éshté futja népér institucione,
kryesisht rezidenciale, té njerézve me aftési té kufizuara, sidomos e
atyre me aftési té kufizuara intelektuale ose me aftési té kufizuara té
shuméfishté. Institucionalizimi, si koncept i gjéré, éshté shképutja e
personave me aftési té kufizuara nga mjedisi familjar, ve¢imi i tyre
prej té tjeréve dhe grumbullimi i tyre né mjedise té vecuara larg

prej komunitetit. Institucionalizimi i aftésisé sé kufizuar mori jeté
nga modeli mjekésor, sipas té cilit njerézit me aftési té kufizuara iu




nénshtruan shérbimeve mjekésore té ngritura ménjané posagérisht
pér ta, pér t'u riparuar dhe rikthyer té riparuar né shoqéri.
Institucionalizimi si ideologji u praktikua pér gati njé shekull né
Peréndim (ne shekullin e 20-te) dhe gé sot ka rezultuar té jeté njé
shkelje flagrante e té drejtave té njeriut. Format mé té dukshme té
institucionalizimit jané institucionet rezidenciale té pérkujdesjes
sociale, shkollat speciale dhe punishtet e mbrojtura.

Deinstitucionalizimi éshté nxjerrja e njerézve me aftési té kufizuara

nga institucionet rezidenciale dhe rikthimi i tyre né gjirin e familjes

dhe té komunitetit, jo vetém fizikisht, por duke iu krijuar kushte té
rehabilitohen né shérbimet e zakonshme pér popullatén e pérgjithshme,
té aftésohen té béjné njé jetesé té pavarur dhe té pérfshihen né jetén e
pérditshme té komunitetit si té barabarté me qytetarét e tjeré.

Vecimi ishte faza qé pasonte diagnozén e aftésisé sé kufizuar, né
kohén e institucionalizimit, pra éshté hapi i paré drejt tij. Fémijét qé
diagnostikoheshin me aftési té kufizuara i néshtroheshin njé regjimi
trajtimi té ndryshém nga bashkémoshatarét e tyre. Duke qené se pér
ta aplikohej ideologjia institucionalizuese, ata vegoheshin pér t'iu
nénshtruar “riparimit” Ata nuk mund té “riparoheshin” né shérbimet
e pérbashkéta sepse ishin té ndryshém nga pjesa tjetér e popullsisé.
Shogqeéria i veconte sepse ishin té ndryshém dhe i konsideronte té
padobishém. Té vecuarit futeshin né institucione té pérkujdesjes,
shkolla speciale dhe punishte té mbrojtura pune.

Grumbullimi i fémijéve me aftési té kufizuara ishte hapi i dyté

i institucionalizimit. Ata u grumbulluan népér institucione
“pérkujdesése” té ngritura posagérisht pér ta, me pretendimin

e kurimit, por né fakt kané rezultuar mé shumé si burgje, pér t'i
mbajtur té mbyllur, larg kontakteve njerézore me familjet dhe
bashkémoshatarét. Grumbullimi ishte njé shprehje tjetér e géndrimit
mohues té shogérisé pér fémijét me aftési té kufizuara, pasi flet pér
ményrén se si shoqgéria i identifikonte ata: vetém me njé pérmasé té
identitetit, démtimin qé i bénte té ndryshém dhe injoronte krejtésisht
aneé té tjera té identitetit té kétyre fémijéve, qé i bénte ata té kishin mé
shumé gjéra té pérbashkéta sesa té ndryshme me fémijét e tjeré. Pér
arsyen e vetme se ishin té ndryshém nga shoqgéria dhe se u konsideruan
se ishin té gjithé té ngjashém vetém me njéri-tjetrin, personat me




aftési té kufizuara u veguan qé né fémijéri, pér té béré njé jeté larg syve
té botés. Grumbullime té tilla kané rezultuar té jené té ngjashme mé
shumé me kampe pérqendrimi dhe burgjet sesa me "shtépi pérkujdesi”

Izolimi éshté trajtimi mé i pérdorur pér personat me aftési té
kufizuara, duke u shfaqur né forma té ndryshme qé nga izolimi
shtépiak e deri tek ai institucional. Izolimi fizik éshté lloji me i
dukshém i vec¢imit, por mé i réndi éshté izolimi shogéror gé shfaget si
pengesé e géllimshme pér mospjesémarrje sociale ose si mohim qé iu
béhet personave me aftési té kufizuara prej té tjeréve. Eshté relativisht
e lehté ti japésh fund izolimit fizik, por éshté absolutisht e véshtiré

té ndreqésh izolimin social ose mohimin social gé iu éshté béré
njerézve me aftési té kufizuara. Edhe pse politikat edukative mund té
materializohen né shkollat e zakonshme, duke i pérfshiré nxénésit
me aftési té kufizuara né té njéjtat klasa me fémijét e tjeré, praktikisht
fémijét me aftési té kufizuara do té ndihen té izoluar nése fémijét e
tjeré té klasés nuk do té ndérveprojné me ta, nuk do t'i béjné pjesé

té lojrave dhe té té mésuarit ose nése mésuesit do t'i [éné ata jashté
vémendjes, né cep té klasés. Efektivisht fémijét me aftési té kufizuara
do té ndiheshin té pérjashtuar edhe pse jané brenda klasés.

Pérjashtimi éshté proces dhe rezultat i praktikave shoqérore dhe,
shpesh, edhe i politikave sociale, té cilat né té shkuarén kané
legjitimuar institucionalizimin e fémijéve me aftési té kufizuara,

né vend té pérfshirjes sé tyre né jetén e komunitetit. Pérjashtimi
éshté rezultati i drejtpérdrejté i institucionalizimit, qé pér vete éshté
pérgjigjja e drejtpérdrejté e géndrimit "pérkujdesés” té shoqérisé pér
personat me aftési té kufizuara. Pérjashtimi nuk ka té béjé vetém

me mbylljen e fémijéve me aftési té kufizuara népér institucione
rezidenciale e shkolla speciale. Kjo éshté ana e dukshme e medaljes.
Ana e padukshme e pérjashtimit shogéror shfaget pérmes géndrimit
mohues, degradues dhe zhvlerésues qé shogéria mban ndaj personave
me aftési té kufizuara dhe qé materializohet né ndérveprimin
shogéror té pérditshém, si¢ jané: mohimi i té drejtés pér té pasur
kontroll mbi jetén dhe, pér kété arsye, iu uzurpohet kjo e drejté

nga shoqéria, mohimi i té drejtés qé té jetojné mes té tjeréve, té

kené njé familje, té shkojné né shkollén e lagjes, té zéné njé puné,

té kené kontroll mbi té ardhurat e veta, té shogérizohen, mohimi i
shérbimeve té pérbashkéta pér té gjithé popullsiné dhe pérjashtimi
nga pjesémarrja qytetare né vendimmarrjen publike.




3. Korniza ligjore pér arsimimin e
fémijéve me aftési té kufizuara

@ Konventat dhe ligjshméria

Sistemi yné arsimor pérballet sot me shumé ndryshime reformuese,
té cilat shoqérohen me sfida: zgjerimi i arsimit té detyruar nga

8-té né 9-té vite shkollore, pérfshirja e fémijéve 5 —vjecaré té gjithé
né arsimin parashkollor, me perspektivén e uljes sé moshés pér
pérfshirjen e fémijéve né arsimin e detyruar, reformat qé lidhen me
ristrukturimin e arsimit té larté apo maturén shtetérore, reforma qé
kané pérfshiré rishikimin e kurrikulés akdemike né shkolla et;j.

Sfida madhore me té cilén pérballet arsimi sot éshté pérfshirja e té
gjithé fémijéve né shkollé dhe edukimi i tyre né bazé té kapaciteteve
qé kané. Njé nga prioritetet e reformés arsimore éshté krijimi

i sistemit arsimor qé u ofron té gjithéve mundési té barabarta
pérfshirjeje me sloganin “ Shkollim pér té gjithé” Sistemi arsimor
qé ofron shkollim pér té gjithé, pritet té minimizojé pérjashtimin

e disa nxénésve qé vijné nga shtresa té ndryshme, sidomos té

atyre me nevoja té vecanta arsimore, e qé pérbén njé shqetésim té
vecanté pér shogériné. Njé tjetér shqetésim lidhet me mundésité

e pérparimit né klasé té nxénésve té talentuar, té cilét né sistemin
aktual té shkollimit nuk ndihen shumé té stimuluar gé té zhvillojné
prirjet e tyre. Reformimi i arsimit dhe shndérrimi i shkollés né njé
mjedis gjithpérfshirés pritet té mundésojé edukimin e ¢do fémije,
pavarésisht nevojave né té nxéné, pérkatésisé sociale dhe etnike.
Késhtu, té gjithé nxénésit, qofshin me véshtirési né té nxéné, me
aftési té kufizuara, pérsérités apo qé kané braktisur shkollén, do

té gjejné né mjedisin shkollor mundési pér té zhvilluar aftésité,
shprehité dhe njohurité e tyre. Zhvillimi akademik éshté shumé i
réndésishém pér nxénésit, por ajo sé cilés i jepet mé shumé réndési
né arsimin gjithpérfshirés éshté shoqérizimi i fémijéve mbi baza
tolerance, mosdiskriminimi, vlerésimi i vlerave dhe kulturave
individuale apo té grupit dhe respektit reciprok. Sot shkollés i
nevojitet njé riorganizim themelor, pér té mos léné asnjé fémijé né
moshé shkollore jashté dyerve té saj dhe, pér mé tepér, pér té ofruar
mundési zhvillimi té potencialit té tyre té ploté brénda shkollés,
klasés, grupit ku ata jané pérfshiré. Jané njé séré grupe té fémijéve
né nevojé, té cilét presin gé shkolla t'u pérshatet nevojave dhe
interesave té tyre, prej té ciléve grupi qé gjen mé shumé véshtirési
pér gjithpérfshirje éshté grupi i fémijéve me aftési té kufizuara, théné
ndryshe “fémijét me nevoja té vecanta arsimore”.

2) Termi “fémijé me nevoja té vecanta arsimore” pérmbledh fémijét me aftési té kufizuara dhe fémijét e talen-
tuar. Né kété botim, pérdorimi i kétij termi do t'i pérjashtojé fémijét e talentuar, pasi synimi i kétij botimi éshté
té sjellé pérvoja pune qé ndihmojné fémijét me aftési té kufizuara né shkollim.




E drejta pér arsim e fémijéve me aftési té kufizuara éshté njé e drejté
themelore e tyre, e cila sanksionohet né aktet ndérkombétare dhe
kombeétare. Konventa e Kombeve té Bashkuara pér té Drejtat e
Fémijés sanksionon detyrimin e shtetit pér té njohur té drejtén pér
arsim, me synimin pér arritjen e késaj té drejte mbi baza barazie

pér té gjithé fémijét, duke e béré arsimin bazé té detyrueshém, té
arritshém dhe té cliruar nga detyrimet financiare pér té gjithé®. Ky ligj
detyron shtetet nénshkruese® té sigurojné qé arsimimi i fémijéve té
orientohet drejt zhvillimit té personalitetit té fémijés, talenteve dhe
aftésive mendore e fizike pér té arritur potencialin e tyre té ploté®.

Konventa mé e re e Kombeve té Bashkuara, “Konventa pér té Drejtat e
76, thekson detyrimin e shteteve palé’
pér té njohur té drejtén e personave me aftési té kufizuara pér edukim
dhe pér ta realizuar kété té drejté pa diskriminim, dhe né bazé té
mundésive té barabarta. Shtetet palé detyrohen té sigurojné njé sistem
edukimi gjithpérfshirés né té gjitha nivelet, té orientuar drejt:

Personave me Aftési té Kufizuara

(a) zhvillimit té ploté té potencialit njerézor, dinjitetit dhe
vetvlerésimit; fuqizimit té respektit pér té drejtat dhe lirité
themelore té njeriut dhe diversitetit njerézor;

(b) zhvillimit té personalitetit, talenteve dhe krijimtarisé sé
personave me aftési té kufizuara, si dhe aftésive té tyre mendore
dhe fizike, deri né potencialin e tyre té ploté;

(c) pjesémarrjes efektive té personave me aftési té kufizuara né njé
shogqéri té liré.

Edukimi i fémijéve me aftési té kufizuara né sistemin toné arsimor
éshté i lidhur ngushté dhe mund té shihet nga kéndvéshtrimi i nismés
ligjivénése té shtetit, gjé qé né thelb shpreh detyrimin e shtetit pér
kujdesin ndaj kétyre fémijéve né nivelin mé té larté ligjor.

Bazuar né dokumentet ndérkombétare, Kushtetuta e Republikés

sé Shqipérisé® siguron “mbrojtjen nga diskriminimi mbi bazén e

gjinisé, racés, fesé, etnisé, gjuhés, bindjeve politike, fetare e filozofike,

gjendjes ekonomike, arsimore, sociale ose pérkatésisé prindérore”

dhe pércakton se mbrojtja e personave me aftési té kufizuara nga

diskriminimi béhet pér shkak té gjendjes sé tyre sociale. Kushtetuta

e Republikés sé Shqipérisé’ sanksionon arsimimin dhe kualifikimin

sipas aftésive té fémijéve dhe té té rinjve:

e) pérkujdesjen dhe ndihmén pér personat me aftési té kufizuara;

f) riaftésimin shéndetésor, edukimin e specializuar dhe integrimin
né shoqéri té njerézve me aftési té kufizuara, si dhe pérmirésimin
né vazhdimési té kushteve té tyre té jetesés.

3) Konventa pér té Drejtat e Fémijés (KDF), neni 28.

4) Shqipéria e ka nénshkruar Konventén pér té Drejtat e Fémijés mé 27 shkurt 1992.

5) Konventa pér té Drejtat e Fémijés, neni 29.

6) Konventa pér té Drejtat e Personave me Aftési té Kufizuara (KDPAK) nuk éshté nénshkruar akoma nga Shteti Shq-
iptar. Pér nénshkrimin dhe ratifikimin e saj po lobojné shoqatat e personave me aftési té kufizuara dhe familjarét e tyre.
7) KDPAK, neni 24.

8) Kushtetuta e Republikés sé Shqipérisg, neni 18/2.

9) Kushtetuta e Republikés sé Shqipérisg, KreuV, neni 59.




.

Ligji'® “Pér sistemin arsimor parauniversitar’, i bazuar né Kushtetuté,
pércakton mé qarté detyrimin e Shtetit Shqiptar pér arsimimin e fémijéve
me aftési té kufizuara. Ligji shpreh synimin e shtetit pér té zhvilluar aftésité
intelektuale, krijuese, praktike dhe fizike té nxénésve, pér té zhvilluar
personalitetin e tyre dhe pér t'i pajisur ata me elementét themeloré té
kulturés sé pérgjithshme dhe me edukatén qytetare.! Ky ligj siguron edhe
arsimimin né shkolla private, kur ato jané krijuar dhe funksionojné né bazé
té ligjit. Arsimi special publik, gjithashtu, éshté pjesé e sistemit arsimor.
Ligji parashikon té drejtén e zgjedhjes prindérore pér shkollimin e fémijéve
me aftési té kufizuara né shkolla té rregullta apo speciale. Ndryshe nga
vendet e ish-kampit socialist té€ Europés Lindore, Shqipéria nuk e ka patur
shumé té zhvilluar arsimin special dhe ky duhet konsideruar njé faktor
nxités pér té nisur njé rrugé té mbaré drejt krijimit té sistemit arsimor
gjithpérfshirés té legjitimuar né KDPAK. Sipas statistikave'* shkollat
speciale jané pak, rreth 11, té shpérndara né disa qytete. Kéto shkolla

nuk ofrojné kushtet fizike dhe mésimore té nevojshme pér té edukuar
fémijét me aftési té kufizuara dhe, pér mé tepér, kurrikulumi i tyre nuk
éshté i pérshtatur pér nevojat e nxénésve me aftési té kufizuar. Metodat

e t€ mésuarit nuk jané aspak té ndryshme nga shkollat e rregullta dhe

nuk pérshtaten pér arsimimin e fémijéve me aftési té kufizuara ose me
nevoja té vecanta arsimore. Pér mé tepér, mungon aksesi né shkolla, té
cilat jané té papérshtatura né hyrje, kabinete, klasa dhe tualete. Njé tjetér
faktor pengues éshté edhe largésia gjeografike e shkollés speciale nga
vendbanimi i shumicés sé fémijéve me aftési té kufizuara né vend.

Nése ligji parashikon té drejtén e ¢do fémije pér arsimim, né shumicén
e rasteve, pér arsye té largésisé sé shkollés speciale nga vendbanimi

i fémijés, zgjedhja e shkollimit nuk ka alternativa té tjera pérvegse
shkollimit té rregullt. Né tabelén mé poshté pérmblidhen disa té dhéna
statistikore pér numrin dhe nivelin e shkollimit té fémijéve me aftési té
kufizuara né rajonet ku po zbatohet projekti i arsimit gjithpérfshirés.

€900 0000000000000000000000000000000CC0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000,

Numri i fémijéve Nga gjithsej . . .
3 me aftési té kufizuara sa jané femra Sistemi arsimor
5 h 5 y gé ndjekin :
Qarget ipas grupmoshave ipas grupmoshave
G Q-é 6-. 15 5i 18 Giithsej 9-6 6-.I 5 I5-.I8 T Para- . 9- i I
9 vjec vjeg vjeg vjeg vjeg vjeg shkollor vjegar  mesém .
BERAT 714 123 373 217 285 49 155 8l 202 4] 118 44
ELBASAN 2264 765 1084 415 1138 442 491 205 912 236 550 126
GJIROKASTER 339 67 168 105 152 36 70 47 186 39 95 52
KORCE 1101 231 680 263 498 113 296 87 649 208 378 63
TIRANE 2945 694 1580 743 1322 333 626 363 1269 332 68l 256
© VLORE 712 102 379 232 283 40 139 104 326 47 203 7
TOTALI 8075 1982 4264 1975 3678 1013 1777 887 3544 903 2025 618

R .
® 0 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000¢°
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10) Ligji pér sistemin arsimor parauniversitar”, nr. 7952, daté 21.06.1995.

I'1) Ligji nr.7952, daté 21.06.1995 “Pér sistemin arsimor parauniversitar”, neni 2|, ndryshuar me ligjin nr. 8387,
daté 30.07.1998.

12) Raporti vietor 2007-2008, Observatori Kombétar i Personave me Aftési té Kufizuara, MPCSSHB.



Sipas statistikave té vitit 2008, numri i fémijéve me aftési té kufizuara
né shkollé pér té gjashté qarqet ishte 3544, vetém 43 %, ndérkohé qé
jané 1éné jashté shkollés 57 % e tyre. Kjo shifér i referohet statistikave
zyrtare, té cilat konsiderojné si fémijé me aftési té kufizuara vetém
ata qé arrijné té kalojné pérmes ekzaminimit mjekésor té KMCAP-it,
njé komision i cili vleréson akoma duke u bazur né modelin mjekésor
té trajtimit té aftésisé sé kufizuar. Pér pasojé, ky komision nuk arrin
té identifikojé njé numér té konsiderueshém fémijésh me nevoja té
vecanta arsimore, té cilét aktualisht gjenden né klasat e rregullta

dhe etiketohen si dembelé apo nxénés té avashté, dhe kur nuk gjejné
ndihmén e pérshtatshme arsimore, jané kontigjenti i braktisjes sé
hapur apo té fshehté té shkollés. Analiza e statistikave ekzistuese, por
edhe e shifrave té munguara®® té numrit total té fémijéve me nevoja té
vecanta arsimore, duhet té ndérgjegjésojné strukturat vendimmarrése
né arsim pér nevojén e menjéhershme qé ka shkolla, sé pari, pér té
hapur dyert ndaj té gjithé fémijéve me aftési té kufizuara, qé akoma
nuk kané akses né shkollimin e rregullt dhe, sé dyti, pér t'u pérshtatur
rrénjésisht qé t'i shérbejé nevojave té kétyre fémijéve, qofshin ata qé
vijné rishtazi apo qé aktualisht gjenden né mjediset e saj.

Né njé terren té papérshtatshém infrastrukturor, shkollimi special
éshté né disavantazh dhe kjo éshté njé arsye mé shumé pér té krijuar
kushtet e arsimit gjithpérfshirés né shkollat e rregullta. Pérmirésimi
i legjislacionit arsimor mund t’i paraprijé njé lévizjeje arsimore
mbarékombeétare, qé do té hidhte themelet e njé sistemi arsimor
gjithpérfshirés. Pér té kuptuar fuqiné qé ka kuadri ligjor né krijimin
e kushteve pér arsimin gjithpérfshirés, vlen té shqyrtohen dispozitat
normative té ligjit “Pér sistemin arsimor parauniversitar” (2002), pér
té identifikuar lehtésirat qé parashikohen pér shkollimin e fémijéve
me aftési té kufizuara, si edhe pengesat qé has arsimi gjithpérfshirés.

@ Si jané pérdorur dispozitat normative nga projekti

Pavarésisht ndryshimeve qé nevojiten té béhen né dispozitat normative,
dokumenti i miratuar né shtator 2002 krijon hapésira té mjaftueshme
pér té pérfshiré fémijét me aftési té kufizuara né klasat e rregullta.
Bazuar né kéto dispozita, projekti “Arsimi gjithpérfshirés” zbatuar
fillimisht né 3 e, mé pas, né 6 rajone té vendit, nxiti shtimin e numrit té
fémijéve me aftési té kufizuara né shkollat e rregullta dhe mbéshtetjen e
tyre né arsimim. Ky projekt ishte i suksesshém sepse u mbéshtet né:
+ zbatimin e legjislacionit bazé té arsimit, qé pérbéhet nga ligji “Pér
sistemin arsimor parauniversitar” dhe dispozitat normative té tij;
+ krijimin e burimeve brenda shkollés, duke trajnuar mésues e

13) Njé studim i hollésishém nevojitet né shkallé vendi pér té pércaktuar se sa éshté numri i fémijéve me
nevoja té vecanta arsimore, si jashté dhe brenda dyerve té shkollés. Ky studim nevojitet té kryhet nga grupe
multidisiplinare, me pérqasje ndaj modelit social té trajtimit té aftésisé sé kufizuar.
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prindér, dhe né pajisjen me bazé materiale, si dhe krijimin e
klasave burimore (njé shembull i tillé vjen nga shkolla “Genc
Leka’, Librazhd);

+ krijimin e komuniteteve shkollore dhe jashtéshkollore pérfshirése,
duke i ndérgjegjésuar ata se jetesa joné e pérbashkét arrihet duke
paré te njéri - tjetri vlerat e pérbashkéta dhe duke respektuar
diversitetin e gjithsecilit.

Pér fat té keq, me gjithé hapésirat qé krijojné dispozitat normative té
vitit 2002 pér pérfshirjen e fémijéve me aftési té kufizuara né shkollat
e rregullta, shkollimi i tyre perceptohet si detyré dhe pérgjegjési vetém
e shkollave speciale. Si rrjedhojé, zbatimi i kétyre dispozitave shpesh
nuk éshté né shkallén e duhur. Statistikat e fémijéve mé aftési té
kufizuara jashté dyerve té shkollés, tregojné qarté moszbatimin e tyre.
Kété e tregon historia e njé néne, e paraqitur né kutiné e méposhtme.

~ Kuriu referohesh mésuesve né lidhje me

Pérse fémija im té mos shkojé né shkollé? té drejtén pér shkollim té fémijéve mé
aftési té kufizuara né shkollat e rregullta,
Eshté fémija im i paré. Kam dégjuar né televizor qé ka njé ligj ata pérgjigjen se i njohin té drejtat e
qé i dénon prindérit, qé nuk i dérgojné fémijét e tyre né shkollé. f'émijéve pér arsimim, por kur vjen puna
Por fémijén tim nuk e pranuan. Syté i ka si bajame, shumé té pér ta zbatuar até, ata rreshtojné 100
bukur‘S’ka gjé, edhe po nuk mésoi qé vitin e paré, i thashé arsye se pérse kéta fémijé nuk mund té
mésueses, por ajo pérséri nguli kémbé qé uné té bisedoja me ndjekin arsimin e detyruar né shkollat
drejtorin e shkollés. Dhe kétu filluan andrallat. Ka njé ligj qé mé afér vendbanimit té tyre, lidhur kryesisht
dénon si prind, po nuk e dérgova fémijén tim né shkollé dhe ka me pamundésiné e mésueve pér t'iu
njé mésuese e njé drejtor shkolle qé thoté: “Jo, ne nuk e prano- pérgjigjur nevojave té vecanta té kétyre
jmé djalin tuaj né shkollé!“. Ku té shkoj?! Né cilén shkollé do té fémijéve. Ndérkohé, neni 57 i dispozitave
mésojé ai? Nuk di ndonjé shkollé qé té jeté hapur né qytetin toné normative parashikon: “Arsimimi i
kVetém pér fémijét me sy t€ bukur si bajame. ) fémijéve me aftési té kufizuara realizohet

edhe né “shkollat jospeciale’, pra né
shkollat e arsimit té detyruar, qé fémija ka mé afér shtépisé sé tij, duke
pranuar 1 deri 2 nxénés me aftési té kufizuara pér klasé” Pra, né kété
nen e merr pérgjigjen edhe néna qé pyet se né cilén shkollé do ta
regjistrojé fémijén e saj “sybajame” Né pikat 10, 11, 12, 13 té nenit 57
jané hedhur shkéndijat e para qé stimulojné regjistrimin e fémijéve me
aftési té kufizuara né shkollat e zakonshme. Gjithashtu, kétu marrin
pérgjigje edhe mésuesit, se si mund té lehtésohen kur né klasat e tyre ka
nxénés me aftési té kufizuara, pasi po te ky nen né pikén [13] thuhet se:

“Pér t'u ardhur né ndihmé dhe pér té lehtésuar punén e mésuesve qé

japin mésim né klasa ku ka nxénés me aftési té kufizuara (1-2 nxénés

pér klasé), mund té pérfitojné njé nga alternativat e méposhtme:

a) Pér ¢do nxénés me aftési té kufizuara ulet me 3 (tre) numri i
nxénésve té klasés.

b) Mésuesit i ulet me 2 (dy) oré mésimore ngarkesa javore.

c) Pér ¢do 4 (katér) oré mésimi té zhvilluara, mésuesi paguhet 1
(njé) oré suplementare. “

Ndér synimet e shkollés soné, té shprehura edhe né DN, éshté:




“Mundésimi i krijimit té shanseve té barabarta pér té gjithé nxénésit
dhe aftésimi i tyre pér pérballimin e jetés” Eshté fakt qé arritja e
kétij synimi ka akoma puné pér t'u realizuar. Né fillimin e vitit té

ri akademik 2009-2010, MASH-i udhézon té gjithé DAR/ZA-t té
zbatojné njé séré strategjish: “Strategjia pér arsimin parauniversitar’;
“Strategjia kombétare pér fémijét’, “Strategjia kombétare pér

”», «
.

pérmirésimin e kushteve té jetesés sé minoritetit rom”; “Strategjia
kombétare pér personat me aftési té kufizuara”; “Strategjia kombétare
e barazisé gjinore dhe kundér dhunés né familje 2007 — 2010” Por

a duhet té kufizohet MASH-i vetém me porosi dhe udhézime? Si
sigurohet MASH-i qé ¢do mésues dhe prind po qartésohet pér
ményrén se si do té arsimohet njé fémijé me aftési té kufizuara? Ekipi
qé po piloton Projektin pér arsimin gjithpérfshirés, pér realizimin e

tij me sukses, mbéshtetet fugimisht tek e drejta universale e fémijés
pér arsim dhe ka sjellé edhe risité e veta pér té realizuar kété té drejté
né ményrén meé té miré pér fémijét. Pér kété, jané ndjekur tre hapa:

sé pari, prindérve u éshté béré e qarté se ¢do fémijé ka té drejté té
arsimohet, pavarésisht aftésive té tij intelektuale apo fizike; sé dyti,
mésuesve u éshté qartésuar ndértimi dhe pérdorimi i PEI (Plani
Edukativ Individual), ku prindi éshté njé faktor themelor pér realizimin
me sukses té tij; sé treti, drejtuesve té arsimit né shkolla, kopshte dhe
né zyrat e Drejtorive Rajonale té Arsimit dhe Zyrat Arsimore, u éshté
qartésuar ideja se edukimi i kétyre fémijéve éshté dhe duhet té jeté njé
pérpjekje grupi, jo individi (né rastin konkret e mésuesit).

Pérmirésime té nevojshme né dispozitat normative
pér arsimin parauniversitar

Nga zbatimi i Projektit pér arsimin gjjithpérfshirés né 6 rajone té
vendit éshté véné re se “neni 57 i dispozitave normative ekzistuese
nuk reflekton qartésiné e duhur pér alternativat e arsimimit té
fémijéve me nevoja té vecanta arsimore (kryesisht ata me aftési

té kufizuara). Ekipi qé zbaton projektin sugjeron alternativén

e arsimimit té tyre né shkollat e zakonshme, si alternativa mé

e miré qé jep mundési jo vetém arsimimi, por edhe zhvillimi e
shoqérizimi”*. Né kété kontekst ekipi i projektit, né bashképunim
me eksperté té zhvillimit té aftésisé sé kufizuar dhe té fushés sé
arsimit gjithpérfshirés, i kané sugjeruar MASH-it disa rekomandime
pér pérmirésimin e dispozitave normative né dobi té shkollimit
gjithpérfshirés pér fémijét me nevoja té vecanta arsimore. Disa prej
sugjerimeve kryesore fokusohen né ¢éshtjet e poshtépérmendura:

14) “Save the Children” 2009, sugjerime pér rishikimin e DN-s&, dérguar né MASH. Sugjerimet jané hartuar nga
ekipi zbatues i Projektit té arsimit gjithpérfshirés né bashképunim me ekperté té fushave té Zhvillimit té Aftésisé
sé Kufizuar dhe Arsimit Gjithpérfshirés




Pércaktimi i aftésisé sé kufizuar né dispozitat normative té vitit 2002
nuk duket té jeté i ploté. Konventa pér té Drejtat e Personave me Aftési
té Kufizuara (KDPAK) jep kété pérkufizim té aftésisé sé kufizuar:

“Me termin “nxénés me aftési té kufizuara” do té kuptojmeé té gjithe
ata fémijé apo té rinj, gé kané démtime fizike, mendore, intelektuale
apo shqisore afatgjata, té cilat né ndérveprim me barriera té
ndryshme, mund té pengojné pjesémarrjen e tyre té ploté dhe efektive
né shoqéri dhe edukim né baza té barabarta me té tjerét e, pér
rrjedhojé, kané nevojé pér trajtim té vecanté”

Eshté e nevojshme qé edhe pérkufizimi i aftésisé sé kufizuar né
dispozitat normative té rishikohet né pérputhje me dokumentet e
pranuara ndérkombétarisht nga shtetet palé.

Ka njé grup fémijésh me nevoja té vecanta arsimore gé njihen si
fémijé me véshtirési né té nxéné. Nevojat e vecanta arsimore tek kéta,
dallohen zakonisht kur ata arrijné né moshé shkollore, pér rrjedhojé
kéta fémijé jané né mjediset shkollore dhe nuk gjejné ndihmén

e duhur arsimore, pasi pér mungesé njohurish, mésuesit nuk i
konsiderojné si té tillé por i etiketojné si “dembelé”. Né dokumentin e
sugjeruar pér pérmirésimin e DN, éshté pasqyuar edhe pérkufizimi i
késaj kategorie fémijésh me karakteristikat pérkatése dalluese.

“Nxénésit me Veéshtirési né té Nxéné jané pjesé e kategorisé sé fémijéve
me AK. Nén kété term do té pérmblidhen té gjithé ata femijé apo té
rinj qé shfaqin njé ose mé shumé démtime/crregullime né aftésité pér
té lexuar, kryer veprime matematikore ose pér t'u shprehur pérmes
shkrimit, té cilat interferojné me arritjet akademike né shkollé ose
aktivitetet jetésore té pérditshme, pér té cilat zotérimi i kétyre aftésive
éshté i nevojshém. Fémijét me véshtirési né té nxéné mund té kené
inteligjencé mesatare ose mbi mesatare, por kané véshtirési pér

té mésuar, selektuar/organizuar dhe memorizuar informacionin.
Véshtirésité né té Nxéné variojné né nivelin e réndesés sé ¢rregullimit
dhe shpeshtésia interferon me pérvetésimin dhe pérdorimin e njé ose
mé shumé prej aftésive té réndésishme si mé poshté:

+ gjuhé e folur (psh, té dégjuarit, té folurit, té kuptuarit)

o lexim (psh dekodimi i informacionit, té kuptuarit e tij)

o gjuhé e shkruar (psh. gérmézim, shprehje té shkruara)

+ matematiké (psh pérllogaritje, zgjidhje problemash)

Dispozitat normative pér arsimin parauniversitar (2002) nuk
pérjashtojné asnjé kategori apo grup fémijésh nga arsimi i



detyruar, pavarésisht nga aftésité qé kané. Pérkundrazi, pér
fémijét me aftési té kufizuara parashikohen tre lloj edukimi: (1)
né shkolla sé bashku me bashkémoshatarét; (2) né shkolla té
vecanta sipas aftésive qé kané, si dhe (3) edukim né shtépi pér até
grup fémijésh té cilét pér arsye té ndryshme (aftési té kufizuara
tepér té rénduara), nuk mund té ndjekin as shkollén e zakonshme
dhe as shkollén e vecanté.

Pavarésisht se né vitin 2002 parashikoheshin tre tipe shkollimi pér
fémijét me aftési té kufizuara, sot arsimi gjithpérfshirés kérkon qé
alternativa e vetme e shkollimit pér kéta fémijé té jeté arsimimi
me bashkémoshatarét né té njéjtat klasa né shkollat e rregullta.
Pér kété arsye kérkohet qé strukturat arsimore vendimmarrése

té pérgatisin kushtet pér té kthyer shkollat speciale né qendra
burimore dhe té pérdorin ekpertizén e personelit té kétyre
shkollave pér t'u ardhur né ndihmé shkollave té rregullta, pér té
mundésuar edukimin e fémijéve me nevoja té vecanta né shkollat
e zakonshme. Njéherazi, strukturat arsimore né nivel rajoni apo
rrethi duhet té transferojné fémijét me aftési té kufizuara nga
shkollat speciale né shkollat e rregullta. Transferimi sanksionohet
né dispozitat normative sipas interpretimit:

[+] Fémijét me afiési té kufizuara gé frekuentojné shkollat speciale,
pas vierésimit té progresit té tyre nga komisioni i DAR/ZA dhe me
miratimin e prindérve, nxiten té kalojné né shkollén e zakonshme.

[+] Shkollat speciale gradualisht té kthehen né qendra burimore
ekspertize, té cilat né bashképunim me DAR/ZA-t pérgatisin
kushtet pér transferimin e fémijéve me aftési té kufizuara si
nga shkolla speciale, ashtu edhe ata qé vijné nga shtépia drejt
shkollave té zakonshme. Shkollat speciale, né funksionin e
qendrave burimore, té ofrojné pérvojé dhe ekspertizé profesionale
te mésuesit e shkollave té zakonshme, pérgjaté vitit akademik né
forma té ndryshme, si trainime, seminare, konferenca, etj., si dhe
shérbime té specializuara bazuar né kapacitetet e tyre, si, p.sh.,
shérbime terapeutike.

Dispozitat normative jané qartazi detyruese pér institucionet
arsimore, gé do té thoté se shkollat e zakonshme detyrohen nga
dispozitat normative té pranojné ¢do fémijé qé vjen pér rregjistrim
né institucionin e tyre. Personeli mésimdhénés né shkollé né asnjé
ményré nuk duhet t'i béhet pengesé prindérve qé zgjedhin arsimimin
e fémijéve té tyre me aftési té kufizuara né shkollat e rregullta. Né
ményré té nénkuptuar, dispozitat normative parashikojné se:
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[+] Nxénésit me aftési té kufizuara kané té drejté té arsimohen
né shkolla dhe kopshte publike té zakonshme. Drejtuesit e
kétyre institucioneve nuk duhet té refuzojné pranimin e kétyre
fémijéve né kopshtet/shkollat e zakonshme. Pér kéta nxénés
shkolla/kopshti merr masa dhe bén pérpjekje té gjithanshme pér
arsimimin, edukimin dhe gjithpérfshirjen e tyre né jetén e klasés
dhe té shkollés/kopshtit. Drejtoria e shkollés/kopshtit, bazuar né
informacionin qé merr nga komisioni i ngritur né DAR/ZA — t,
merr masa pér sistemimin e fémijéve me aftési té kufizuara né
klasa té zakonshme, duke alternuar llojet e aftésisé sé kufizuar
brenda klasés, nése éshté e nevojshme.

[+] Drejtoria e shkollés/kopshtit merr masa pér té pérshtatur
mjedisin fizik té klasés dhe shkollés/kopshtit té fémijéve me aftési
té kufizuara sipas nevojave té kétyre fémijéve, pérfshi ndrigimin,
katin ku do té vendoset klasa, ndértimin e njé rampe, pérshtatjen
e tualeteve, etj. Drejtoria e shkollés duhet té pajisé klasat me
myjetet didaktike e mésimore té pérshtatura pér aftésiné e
kufizuar té fémijéve né kéto klasa.

Zbatimi i dispozitave normative duhet té gjejé vend né té gjitha
shkollat e zakonshme. Institucionet arsimore publike qé béhen
pengesé e rregjistrimit té fémijéve me aftési té kufizuara, duhet

té pérballen me sanksione, pasi i kané mohuar fémijés té drejtén
pér arsim publik dhe kané vepruar né dém té interesit té fémijés
dhe interesit publik. Shkolla e rregullt duhet té béjé, né rradhé té
paré, ndryshime né mendésiné e mésuesve pér té drejtat, vlerat
dhe interesat e fémijéve me aftési té kufizuara dhe, né rradhé té
dyté, duhet té pésojé transformime fizike dhe konceptuale pér té
mirépritur diversitetin e fémijéve me nevoja té veganta. Njé pjesé e
pérgjegjésisé pér pérshtatjen e shkollave té rregullta né mjedise té
pérdorshme pér edukimin e té gjithé fémijéve, pérfshi edhe ata me
aftési té kufizuara, bie mbi pushtetin vendor, qé éshté pérgjegjes pér
infrastrukturén, mirémbajtjen dhe kushtet fizike té shkollés.

Dispozitat normative pércaktojné si moshé pranimi né shkollé
moshén 6-10 vje¢ dhe si moshé té lirimit nga detyrimi shkollor
moshén 19 vjeg, pér té gjithé fémijét, pa dallim. Eshté e nevojshme
qé mosha e pranimit dhe e lirimit pér fémijét me aftési té kufizuara
té jeté e ndryshme nga ajo e fémijéve té tjeré, pér veté specifikat
zhvillimore té kétyre fémijéve. Né dokumentin e ri té dispozitave
normative do té ishte me vend té parashikohej se:

[+] NEé arsimin e detyruar mosha e pranimit dhe lirimit nga detyrimi
shkollor pér fémijét me aftési té kufizuara ndryshon nga mosha



[+]

e femijéve pa aftési té kufizuara.
Mosha biologjike e pranimit né
shkollat e zakonshme varion

nga 6 vjeg deri né 9 vjeg dhe kjo
pércaktohet nga komisioni i ngritur
né DAR/ZA.

Arsimimi né shkollat e zakonshme
té arsimit té detyruar pér féemijét
me aftési té kufizuara kryhet
normalisht deri né moshén 19 vjeg,
por mund té keté edhe pérjashtime
bazuar né Planet Edukative
Individuale (PEI) té nxénésit dhe
gjithmoné né interesin mé té larté
té tij. Kérkesat pér fleksibilitetin

e moshés pér hyrjen dhe daljen
nga sistemi shkollor vijné edhe

nga prindérit e fémijéve me aftési
té kufizuara. Ja se si shprehet njé
prind pér historiné e djalit té tij:

Si mund ta regjistroj djalin né shkollé?

Al éshté diagnostikuar qé nga mjeku i familjes né fillim dhe,

mé voné, edhe nga mjeku neuropediatér i KMCAP (Komisioni

i Mjekésor i Caktimit té Aftésisé pér Puné) me “prapambetje
mendore té moderuar”. Ai ka qené né kopsht dhe kété vit mbushi
6 vjeg. Si rregull, né kopshtin toné ¢do vit mésueset e klasave té
para vijné dhe marrin emrat e fémijéve qé kané vazhduar arsimin
parashkollor. Kur edukatorja i kishte dhéné edhe emrin e djalit
tim, mésuesja e habitur kishte pyetur: “Po pse, edhe ai do té

vijé né shkollé kété vit?!”. Edukatorja ju pérgjigj:” Po!”. Mésuesja
kishte vazhduar: “Por uné di qé fémijét me nevoja speciale né
edukim mund ta fillojné shkollén edhe mé voné, né moshén 10
vjeg. Gjithsesi, mund t'u thuash prindérve té Ilirit qé té béjné gati
dokumentacionin pér regjistrimin né shkollé, qé pérbéhet nga:

« certifikata e lindjes;

« raporti mjekésor pér njohjen e gjendjes sé fémijés;

«+ vendimi i komisionit té pranimit;

k‘ certifikata e vaksinimit (neni 57, i dispozitave normative, pika 9/ c)’fj

Identifikimi i aftésisé sé kufizuar aktualisht béhet nga KMCAP-i.

Ky komision i specializuar mjekésor, né fakt, nuk éshté né gjendje

té pércaktojé nevojat arsimore té fémijéve me aftési té kufizuara.

Né kété komision mungon psikologu dhe punonjési social, ndérsa
mendimi i prindit nuk merret fare né konsideraté. Pér me tepér

qé ky komision éshté ngritur, né rradhé té paré, sic e tregon edhe
termi, pér caktimin e aftésisé pér puné, gjé qé éshté e paaplikueshme
pér fémijét, pasi ata nuk jané né moshe pune. Komisioni i caktimit
té aftésisé pér puné ka né pérbérje vetém mjeké dhe nuk pérfshin
disiplina té tjera, qé jané té domosdoshme né pércaktimin e trajtimit
KMCAP-i pércakton vetém démtimin dhe nuk ka pér detyré dhe as
nuk di té japé késhilla se si té pérmirésohet jeta e personit me aftési
té kufizuara pas démtimit, as se si té mund té realizohen té drejtat

e tij, si, p.sh., arsimimi. Pér kété arsye, éshté e dobishme té ngrihet
njé ekip multidisiplinar vlerésimi pér aftésiné e kufizuar té fémijés

dhe nevojat e vecanta né té nxéné, né nivel rajoni. Ky ekip duhet
té pérbéhet nga specialisti i arsimit, mésuesi/t, punonjési social,
psikologu, mjeku zhvillimor dhe punonjési i qeverisjes vendore qé
mbulon ¢éshtjet e arsimit. Komisioni do té pércaktonte se cili prej
fémijéve qé merr raportin e KMCAP-it ka nevojé pér mbéshtetje

té vecanté né arsim, pasi jo té gjithé fémijét qé marrin raportin e
KMCAP-it kané nevoja té vecanta arsimore. P.sh., njé fémijé me
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aftési té kufizuara qé léviz né karrige me rrota, edhe pse ka nevoja
té vecanta fizike né lidhje me aksesin e shkollés, mund té mos keté
nevoja té vecanta arsimore, d.m.th. nuk i duhet mbéshtetje e vecanté
pér té mésuar. Ndérsa njé fémijé me nevoja té vecanta né té mésuar,
qé nuk e ka té dukshme nevojén, pasi nuk shogérohet gjithnjé me
shenja té dukshme, ka nevojé pér pérshtatje té planit edukativ, té
kurrikulés sé pérgjithme, té metodologjisé sé mésimdhénies dhe
pér specialist rehabilitues. Pér mé tepér, pérgjaté vitit akademik,
komisioni shumeédisiplinor do té zbulonte nevojat e vecanta
arsimore edhe té fémijéve té tjeré qé ndodhen aktualisht né shkolla.
Né kété kontekst éshté e nevojshme qé ngritja e njé grupi té tillé

té parashikohet né aktet normative dhe rolet e pérgjegjésité e tij té
pércaktohen qarté nga MASH-i me urdhéresé té vecanté zyrtare.
Pér ngritjen dhe miréfunksionimin e kétij grupi éshté i nevojshém
njé bashképunim ndérsektorial i nivelit ministerial. Konkretisht,

né dispozitat normative té rishikuara, komisioni i DAR/ZA-it do ta
gjente veten té shprehur né kété ményré:

[+] Cdo DAR/ZA krijon njé komision té pérbéré nga njé specialist
arsimi, njé psikolog, njé punonjés social, njé punonjés i pushtetit
vendor qé mbulon problemet e arsimit dhe njé mjek. Ky grup
funksionon né ményré té pérhershme né DAR/ZA. Qéllimi
kryesor i ngritjes sé kétij komisioni éshté:

[a] Komisioni i DAR/ZA-it shqyrton rastet e fémijéve té verifikuar
me aftési té kufizuara nga komisioni mjeko-ligior (KMCAP),
té cilét jané paragqitur pér regjistrim né shkollé, né fillim té ¢do
viti akademik. Komisioni pércakton cilét prej kétyre fémijéve
kané nevojé té ndiqgén me Plane Edukative Individuale (PEI).
Komisioni mbéshtet ekipin pérkatés né shkollé/kopsht pér té
hartuar dhe zbatuar PEI-in.

[b] Pér nxénésit me aftési té kufizuara né shkollat e zakonshme,
komisioni i DAR/ZA-it, pas njé vlerésimi té kujdesshém,
identifikon dhe sugjeron shérbimet shtesé qé duhet té marré
[fémija né gendra ditore apo né institucione té tjera té
specializuara pér té kompletuar punén né shkollé.

[c] NEé rastet kur shkolla/kopshti identifikon gjaté vitit akademik
véshtirési né arsimimin e njé fémije, pér té cilin dyshon se ka
aftési té kufizuara ose véshtirési né té nxéné, i drejtohet pér
vierésim komisionit t¢ DAR/ZA-it. Ky komision ndihmon ekipin
qé né bazé shkolle/kopshti té ndértojé dhe zbatojé PEI-in dhe e
mbéshtet me ekspertizén e vet pérgjaté vitit akademik.



[d]  Komisioni kryen rolin e njé grupi burimor; qé ndihmon shkollat dhe
veté femijét me aftési té kufizuara té pérparojné gjaté vitit akademik.

Prania e profesioneve té tjera né vlerésimin e nevojave té vecanta

te fémijét, ka shumé réndési pér vlerésimin jo vetém té nevojave,
por edhe té mundésive qé paraget fémija pér t'u pérfshiré né klasé
dhe jashté saj. Kété e vérteton mé sé miri opinioni i njé psikologeje

mé poshté, e cila, duke paré shqetésimin e njé néné pér fémijén me

autizém, i dha kété pérgjigje, qé jepet né
fjalét e nénés si mé poshté:

Pas identifikimit nga grupi i DAR/ZA-
it ka njé ekip tjetér qé tashmé éshté
provuar i nevojshém dhe i dobishém
gjaté zbatimit té kétij projekti,
pérvojén e té cilit po pasqyrojmé.
Ekipi né nivel shkolle/kopshti i
pérbéré nga mésuesi (mésuesit), njé
nga drejtuesit e shkollés dhe punonjési
i shérbimit psikologjik, hartojné PEI-
in bazuar né sugjerimet e dhéna nga
komisioni i vlerésimit né DAR/ZA.

(E dini ¢'mé tha njé psikologe, kur i thashé qé vajzén time, e R
cila vetém vrapon e nuk lodhet kurré, ma kané diagnostikuar
autiste? —“E ¢’réndési ka etiketa qé i vendosim, “coca cola” apo
“pepsi”! Ato té dyja kané té njéjtén ngjyré. Qé ta dallojmé njérén
nga tjetra, ne duhet té ndjejmé shijen e saj, duhet ta studiojmé
até, ta shijojmé, ta hedhim nga njéra goté né tjetrén, pra duhet
shumé kohé gé té shikojmé nga se ndryshojné. Vetém me sy té
liré nuk mund té pércaktojmeé se ¢faré éshté aty brenda. A mund
té thoté gjithcka etiketa qé i vendosim? Késhtu ndodh edhe me
diagnozén. Ne do té shikojmé ¢faré ka mundési té béjé ajo dhe

ta stimulojmé qé ta béjé mé miré.”
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[+] NEé bazé shkolle/kopshti ngrihet ekipi mbéshtetés, qé harton
PEl-in, i pérbéré nga punonjési i shérbimit psikologjik, njé
prej drejtuesve té shkollés/kopshtit dhe mésuesi/mésuesit
pérkatés. Drejtoria e shkollés/kopshtit éshté pérgjegjése pér
miréfunksionimin e kétij grupi. Mbledhja e grupit udhéhiqet
nga punonjési i shérbimit psikologjik, i cili éshté pérgjegjés pér
té ndjekur nga afér ecuriné e fémijés me aftési té kufizuara gjaté
vitit akademik. Punonjési i shérbimit psikologjik sé bashku me
mésuesin kané pérgjegjésiné kryesore né zbatimin e PEI-it dhe
dokumentimin e punés. Hartimi dhe zbatimi i PEI-it kryhet me
pjesémarrjen dhe bashképunimin e prindit. Kéto mekanizma
aktualisht mungojné né direktivat normative té vitit 2002, por
jané té nevojshme té njihen zyrtarisht né kéto akte normative, pér
té mos ia léné té gjithé peshén dhe pérgjegjésiné mésuesit dhe pér
ta mbéshtetur kété aktor kyg, né punén qé do té kryejé me femijét

qé kané nevoja té ve¢anta arsimore.

Bazuar né pérvojén e projektit, detyrat dhe pérgjegjésité e grupit qé
harton PEI-in né shkollé/kopsht do té pérmblidheshin si:




PERSHKRIM PUNE

pér grupin e vlerésimit dhe hartimit té Planit Edukativ Individual né bazé shkolle,
pér fémijét me aftési té kufizuara e véshtirési né té nxéné.

Grupi i vlerésimit mblidhet jo mé pak se tre heré né vit pér vlerésimin dhe hartimin e objektivave né PEI pér ¢do fémijé.
Drejtoria e shkollés merr masa qé prindii fémijés té jeté i pranishém né té gjitha vlerésimet qé béhen pér fémijén e tij
dhe né rastet kur ai nuk éshté i pranishém, punonjési social i bén té ditur gjithé objektivat né PEI-in e fémijés sé tij.
Grupi i vlerésimit né bazé shkolle ka té drejté té pércaktojé programin qé do té ndjeké fémija né shkollé, duke
pércaktuar objektivat dhe orét e duhura pér asimilimin e kétij programi.

Grupi i vlerésimit né bazé shkolle ka té drejté t'i propozojé prindit pér ta vlerésuar fémijén edhe né komisione té
tjera té specializuara, sipas nevojave té fémijés.

Grupi i vlerésimit dhe drejtoria e shkollés ka té drejté té vlerésojé fémijén pér njohurité akademike, bazuar né
objektivat e vendosura né PEIL

Ky grup duhet t'i paragesé dosjen me dokumentacionin e fémijés ekipeve vlerésuese nga DAR-i ose MASH-i, pér t’i
orientuar kéto ekipe qé nése éshté e nevojshme, té njohin PEI-in pérkatés dhe té vlerésojné fémijén né bazé té tij.

Grupi i vlerésimit pérbéhet nga :
a)
b)
<)
c)
d)

njé anétar i drejtorisé sé shkollés (késhillohet néndrejtori qé ndjek punén e klasave I-V);
punonjési i shérbimit psikologjik né shkollé;

mésuesi (mésuesit) i léndés ose i klasés;

prindi i fémijés;

punonjési social (né kété projekt ka qené pjesé e stafit té projektit).

Anétari i drejtorisé mban pérgjegjési pér mbarévajtjen e punés sé grupit. Ai pércakton oraret dhe personat qé e
pérbéjné até dhe pércakton kur do té mblidhet grupi.

Punonjési i shérbimit psikologjik né shkollé jep mendime pér formulimin e objektivave dhe késhilla pér zbatimin
e tyre. Ai mban pérgjegjési pér dosjen e fémijés, ruan privatésiné e saj dhe nuk jep informacion pér kété dosje pa
lejen me shkrim té drejtorit té shkollés.

Mésuesi i klasés ose i léndés informon grupin mbi aftésité e fémijés pér pérvetésimin e programit mésimor, mban
shénimet pérkatése, harton strategjité dhe zbaton objektivat e pércaktuara nga grupi i vlerésimit né PEL

Prindi i fémijés informon grupin pér sjelljet dhe pérgatitjen e fémijés né shtépi dhe mban pérgjegjési pér zbatimin
e strategjive dhe késhillave qé sugjerohen nga grupi i vlerésimit. Ai kérkon ndihmé te psikologu i shkollés, kur e
shikon se éshté e pamundur té arrijé realizimin e objektivave té vendosura né PEI pér fémijén e tij. Kurdo qé éshté
e mundur, prindi merr rol né zbatimin e objektivave té PEI-it né kushtet e shtépise.

Punonjési social bén vlerésimin e funksionimit social té fémijés, mban lidhje té drejtpérdrejta me familjen dhe né
rastet kur prindi mungon, e informon até pér objektivat e pércaktuara né PEI pér fémijén e tij.

Tashmé éshté pérmendur mjaft hartimi i PEI-it. Direktivat normative

té vitit 2002 detyrojné shkollén dhe mésuesin té pérshtasin dhe
5 thjeshtézojné kurrikulén ekzistuese dhe “pér nxénés té vecanté,



gjendja e té ciléve éshté nén nivelin minimal té programit mésimor
ose kur ai paraqget specifika krejtésisht té vecanta, do té punohet me
plane edukative individuale”” Sugjerimi yné né kété rast géndron né
faktin se hartimi i kétyre PEI-ve duhet bazuar né rekomandimet e
grupit vlerésues né DAR dhe duhet hartuar e zbatuar si pérpjekje
ekipi, jo si pérpjekje individuale e mésuesit:

[12] Nxénésit me aftési té kufizuara ose véshtirési né té nxéné
ndjekin mésimet me programet e zakonshme mésimore, duke
béré pérshtatjet e duhura sipas nevojave dhe mundésive té tyre.
Pérshtatja e programit kryhet duke hartuar PEI pér secilin fémije,
bazuar né vlerésimin dhe rekomandimet e komisionit té DAR/
ZA-it. PEI hartohet nga ekipi pérkatés né shkollé/kopsht.

ME sipér jané pérmendur lehtésité qé duhet té pérfitojé mésuesi né
rast se ka fémijé me aftési té kufizuara né klasén e tij. Né té tre llojet e
lehtésive qé parashikohen né direktivat normative aktuale, askund nuk
flitet pér nevojén e mésuesit ndihmés, mundésisht té specializuar né
fushén e zhvillimit té aftésisé sé kufizuar. Né disa rajone, mésuesit e
shkollave speciale mund té ishin njé kontigjent i miré pér té ushtruar
kété funksion né mjediset e shkollave té rregullta. Po késhtu, studentét
qé tashmé kané disa vite qé po diplomohen né Degén e Pedagogjisé
Speciale né Universitetin e Vlorés, mund t'i shérbejné géllimit.

Né direktivén normative té rishikuar, ideja e mésuesit ndihmés duhet
té gjejé vend:

[+] Pér t'u ardhur né ndihmé dhe pér té lehtésuar punén e mésuesve,
qé€ japin mésim né klasa ku ka nxénés me aftési té kufizuara, ata
mund té pérfitojné njé nga alternativat e méposhtme:

a) ¢do shkollé ku jané regjistruar fémijé me aftési té kufizuara
duhet té keté té paktén njé mésues ndihmeés, i cili do té mbéshtesé
mésuesit e tjeré né punén me fémijét me aftési té kufizuara
dhe véshtirési né té nxéné. DAR/ZA-i, né bashképunim me
komisionin e ngritur né kété institucion, identifikon nevojat pér
mésues ndihmés né ¢do shkollé dhe i propozon emértesés sé DAR/
ZA-it shpérndarjen e tyre.

Komisioni i DAR/ZA - it propozon emértesén pér mésuesit e
shkollave speciale, té cilét nuk plotésojné normén mésimore, qé té
shérbejné si mésues ndihmés lévizés né ato shkolla té zakonshme,
ku jané regjistruar fémijé me aftési té kufizuara..

NEé rastet kur DAR/ZA-i nuk mund té sigurojé mésues ndihmés
pér ¢do shkollé, atéheré té pérdoré alternativat e méposhtme:




b)  Pér¢do nxénés me aftési té kufizuara ulet me 2-3 numri i
nxénésve té klases.

c) Meésuesit té ciklit té larté té arsimit té detyruar i ulet me 2 (dy)
oré mésimore ngarkesa javore.

¢)  Pércdo 4 oré mésimi té zhvilluara, mésuesi paguhet 1 oré
suplementare.

Paré nga kéndvéshtrimi i pérdorimit sa mé té kujdesshém té buxhetit
té arsimit, tre alternativat e fundit gradualisht duhet t'i 1éné vendin
alternativés sé paré - mésuesit asistent né shkollé.

Prindi i fémijés me nevoja té vecanta arsimore duhet paré si partner
i réndésishém né arritjen e suksesit. Ekipi i projektit sugjeron
pérfshirjen e prindérve né dy nivele té ndryshme, né hartimin e PEI-
it dhe né pérfshirje mé gjerésisht né jetén e shkollés si mé poshté:

[+] Hartimi dhe zbatimi i PEI-it kryhet me pjesémarrjen dhe
bashképunimin e prindit.

[+] X% e numrit té pjesétaréve té bordit té shkollés, i pérket
anétaréve té zgjedhur pa votim nga grupe, si prindér romé,
egjiptiané ose té fémijéve me aftési té kufizuara.

Eksperienca tregon se pér té gjithé fémijét né shkollé pérdoren té
njéjtat instrumente vlerésimi. Té gjithé nxénésit vlerésohen bazuar
né kérkesa unike pér té gjithé grupin dhe testet hartohen njé tip pér
té gjithé grupin. Né njé situaté té till¢, fémijét me nevoja té vecanta
né shkollim, té ndjekur me PEI-in, shpesh nuk arrijné t'u gézohen
arritjeve té tyre, pasi té vlerésuar né té njéjtén meényré si moshatarét
e tjeré né klasé, ata provojné vazhdimisht humbjen. Matja e progresit
té njé nxénési qé ndiget me PEI duhet kryer pérkundrejt objektivave
qé jané pércaktuar individualisht pér té. Prandaj sugjerohet qé
dispozitat normative ta marrin né konsideraté edhe kété:

[+] Verésimi i progresit té femijéve me aftési té kufizuara ose
véshtirési né té nxéné duhet té kryhet né pérputhje me objektivat
e vendosura né PEI-in pérkatés. Pér kéte, mésuesi bén shénimet
pérkatése né regjistér dhe amzeé, gé fémija éshté ndjekur me PEI
né té gjitha nivelet e shkollimit parauniversitar.

Ekipet e inspektimit vlerésojné dhe testojné kéta fémijé né
pérputhje me PEI-in pérkatés.



[+] Né provimin e lirimit, teza pér fémijét me aftési té kufizuara
hartohet nga ekipi né bazé shkolle, duke u bazuar né PEI-in e
nxénésit dhe miratohet nga komisioni né DAR/ZA. Né provimet
e lirimit fémijét me aftési té kufizuara asistohen nga specialisti
dhe, né mungesé té tij, nga mésuesi.

Neni 8 si dhe neni 57, pikat 15-16 té dispozitave normative, pranojné
si pérjashtimin nga detyrimi shkollor, ashtu edhe largimin nga
shkolla té nxénésve me aftési té kufizuara né ¢do kohé, “mbéshtetur
né kérkesén me shkrim té prindérve dhe pas njé konsultimi me
personelin e mésuesve” Lidhur me nenin 8, specialistét sugjerojné qé
ky nen té hiqet fare, pasi éshté e papranueshme té lejohet pérjashtimi
nga detyrimi shkollor, ndérkohé qgé flitet pér gjithpérfshirjen dhe
arsimimin e fémijés bazuar né aftésité dhe nevojat qé ka. Si fjala
“pérjashtim’, ashtu edhe “largim” bie né kundérshtim me té drejtén

e fémijés pér arsimim, e shprehur né Konventén e OKB-sé pér té
Drejtat e Fémijés. Me kété logjiké, as mésuesi dhe as prindérit,

si ndarazi edhe né bashképunim, nuk kané té drejté t'i mohojné
fémijés té drejtén pér shkollim, duke marré vendim pér ta larguar
nga shkolla, ashtu si¢ parashikohet né nenin 57, pikat 15-16. Prandaj,
né vend té kétyre neneve do té ishte me vend té gjendej ményra

se si té rregullohej lévizja e fémijéve me aftési té kufizuara nga njé
institucion né tjetrin, né vend qé té ligjérohet largimi apo pérjashtimi
i tyre. Pérvecg késaj, eksperienca tregon se né DAR ose ZA nuk éshté
gjetur asnjéheré i depozituar njé vendim i tillé, si¢ éshté pérmendur
né nénin 8 té dispozitave normative.

[+] Fémijét me aftési té kufizuara qé frekuentojné shkollat speciale, pas
vlerésimit té progresit té tyre nga komisioni i DAR/ZA-it dhe me
miratimin e prindérve, nxiten té kalojné né shkollén e zakonshme.

[+] Fémija me aftési té kufizuara, me kérkesén me shkrim té prindit,
mund té largohet gjaté vitit mésimor nga njé shkollé e zakonshme
né njé tjetér shkollé té zakonshme, duke u shogéruar me njé vierésim
té grupit té shkollés, bazuar né PEI-té sé bashku me té gjithé
dokumentacionin pérkatés, qé fakton zhvillimin e tij deri né até ¢ast.

[+] Pér fémijét me afiési té kufizuara qé jané ndjekur me PEI né kopsht,
kalimi i tyre nga kopshtet né shkollat e zakonshme do té shogérohet
me njé vlerésim té vecanté nga ekipi i shkollés. Ekipi qé ka punuar
me té né kopsht, lehtéson kalimin nga kopshti né shkollé, duke e
shogéruar fémijén me PEI-in dhe gjithé dokumentacionin pérkatés,
qé fakton zhvillimin e tij deri né até ¢ast.




4. A éshté mjedisi gjithpérfshirés
né institucionin toné arsimor

Gjithpérfshirja’® éshté njé proces shumé mé i gjeré sesa pranimi
fizik i fémijéve me aftési té kufizuara né grupin e klasés, prané
bashkémoshataréve té tij, né shkollat e arsimit bazé. Procesi i pranimit
fizik té fémijéve me aftési té kufizuara né klasén e zakonshme

mund té kryhet mé lehté, pasi nuk shogérohet me ndryshime dhe
modifikime té réndésishme e thelbésore, sikundér kérkon procesi i
gjithééprfshirjes. Pér té realizuar procesin e gjithééprfshirjes né arsim
té fémijéve me aftési té kufizuara sé pari duhet pérmirésuar, ndryshuar
apo modifikuar kuadri ligjor pér arsimimin, duhet siguruar angazhimi
dhe pérfshirja aktive e autoriteteve té arsimit né bashképunim

té ngushté me institucionet arsimore. Kéto do té siguronin

rritjen e pjesmarrjes aktive té ¢do nxénési né procesin mésimor,
bashképunimin efektiv me shérbimet e tjera mbéshtetése, si dhe
punonjés arsimi dhe profesionisté nga fusha té tjera té kualifikuar dhe
trajnuar sipas kérkesave dhe standarteve bashkékohore, pér té krijuar
klimén mbéshtetése dhe pranuese brénda ¢do institucioni arsimor.

Pér té pasur njé njé proces gjithééprfshirés té ploté, efektiv dhe cilésor
éshté e réndésishme qé shkolla té konceptohet si institucioni gé ofron
mundésira dhe shanse té€ barabarta qé ¢do fémijé té vlerésohet pér
kapacitetet dhe aftésité e tij individuale, duke respektuar ritmin e tij

té zhvillimit. Punonjésit e arsimit duhet té njohin interesat, nevojat,
déshirat, prirjet e ¢do nxénési pér té pérshtataur mé pas mjedisin

fizik, burimet njerézore dhe ato materiale, programet shkollore dhe
atmosferén psikologjike t€ kétij institucioni né varési t€ interesave, stileve
té ndryshme dhe kérkesave e nevojave té ndryshme qé fémijét kané.

Né shkollé fémijét duhet té ndjejné se jané té respektuar, vlerésuar dhe
konsideruar pér até ¢ka pérfagsojné, pér kapacitetet qé disponojné,

pér vlerat qé mbartin. Duke realizuar procesin e gjithééprfshirjes né
arsim béhet e mundur gé edhe fémijét me aftési té kufizuara té marrin
pjesé né jetén shkollore, sikurse dhe bashkémoshatarét e tyre, né

kushte té barabarta, duke siguruar arsimimin, pranimin, pérkujdesjen,
bashképunimin, zhvillimin e aftésive individuale dhe shoqérizimin e tyre.

Né shkollat ku realizohet procesi i gjithépérfshirjes né arsim fémijét me
aftési té kufizuara, shikohen dhe vlerésohen si té barabarté, si génie

té plota, me individualitetin e tyre, qé nuk kané nevojé té krahésohen

me té tjerét, por qé kané kapacitetet e tyre, té cilat duhet té nxiten nga
punonjésit e arsimit. Kéto shkolla e njohin dhe e pranojné diversitetin
ndérmjet nxénésve si njé proces té natyrshém duke e shfrytézuar né dobi
té procesit té té nxénurit pér ¢do fémijé me apo pa aftési té kufizuara.

15) Kjo pjesé éshté pérshtatur nga “Indeksi pér gjithpérfshirje né arsim”, botuar nga CSIE, me autoré Tonny
Booth dhe Mel Ainscow, 2002. N& vazhdim jané pérzgjedhur prej kétij botimi njé listé indikatorésh, pérmes té
ciléve mund té masni sa gjithpérfshirése éshté shkolla juaj. Nése ka vend pér pérmirésim, planifikoni aktivitete
brenda shkollés dhe komunitetit pér t'i pérmbushur nevojat pérkatése.



Qé té mund té zbatohet procesi i gjithééprfshirjes né ¢do institucion éshté
e réndésishme qé té respektohen té drejtat e fémijéve, qé té zbatohen
politika arsimore t€ pérshtatshme, qé té pérfshihet dhe angazhohen
prindérit si partneré té barabarté né proceset e vendimmarrijes, qé t€ nxitet
komuniteti pér té rritur pérfshirjen e tij. Né kété ményré, ¢do fémijé do

té keté mundeési té shpalosé vlerat individuale, do té ndjehet i pranuar dhe i
vlerésuar dhe do té pérfitojé maksimalisht nga procesi mésimor.

Késhtu, gjithpérfshirja ka té béjé me:

+ DPérfshirjen, edukimin dhe arsimin e ¢do nxénési;

+ Eleminimin e pengesave té ¢do nxénési né mésimnxénie;
+ Rritjen e pjesémarrjes akive né procesin mésimor;

+ Vlerésimin e potencialeve té gjithé nxénésve me dhe pa aftési té
kufizuara;

+ Ristrukturimin e kulturave, politikave dhe praktikave népér
shkolla, né ményré gé ato t'i pérgjigjen diversitetit té nxénésve.

Pérfshirja dhe pjesémarrja aktive, qé realizohen népérmjet procesit
té gjithpérfshirjes, duhet té trajtohen pérmes tre dimensioneve té
ndérlidhura pér pérmirésimin e shkollés, té cilat jané: (a) krijimi

i kulturave pérfshirése, (b) krijimi i politikave pérfshirése, dhe

(c) zhvillimi i praktikave pérfshirése. Té tre dimensionet jané té
nevojshme pér zhvillimin e pérfshirjes né shkolla dhe ¢farédo plani
pér ndryshimin e shkollés, duhet t'i kushtojé vémendje té treve.

Tre dimensionet pér pérmirésimin e shkollés

Krijimi i kulturave pérfshirése né shkollim




Krijimi i kulturave pérfshirése vendoset me géllim né bazén e
trekéndéshit. Ky dimension krijon njé bashkési té sigurté, pranuese,
bashképunuese dhe stimuluese, ku secili vlerésohet si bazé pér arritjen
e rezultateve mé té larta té té gjithéve. Gjithashtu, ky dimension
zhvillon vlerat e pérbashkéta té pérfshirjes né shkollim, té cilat iu
pércillen specialistéve té rinj té arsimit, nxénésve, drejtoréve dhe
prindérve apo kujdestaréve té fémijéve. Parimet dhe vlerat né kulturén
e pérfshirjes né shkollimin fillor jané udhérréfyese té vendimeve pér
politikat e punés dhe pér praktikén e pérditshme né klasé, né ményré
qé zhvillimi i shkollés té jeté njé proces i vazhdueshém.

Ky dimension siguron qé pérfshirja té jeté pjesé pérbérése e té
gjitha planeve té shkollés. Gjithashtu, siguron qé politikat e punés
té inkurajojné pjesémarrjen aktive té nxénésve dhe té specialistéve
té arsimit qé nga casti i fillimit té shkollimit, i nxit ata té krijojné
kontakte me té gjithé nxénésit dhe té minimizojné presionet

pér mospérfshirje. Té gjitha politikat e punés sé shkollés si njé
institucion, duhet té kené strategjiné e qarté pér ndryshime.

Ky dimension zhvillon praktikat shkollore, té cilat pasqyrojné
kulturat dhe politikat e punés pérfshirése né shkollé. Shkollat, klasat,
orét mésimore dhe kurrikula mésimore i pérshtaten diversitetit té
nxénésve. Nxénésit, prindérit, komuniteti ku shtrihet shkolla nxiten
té marrin pjesé aktivisht né té gjitha aspektet e shkollimit qé rrjedhin
nga njohurité dhe pérvojat e tyre jashté shkollés.

Meé poshté jepet njé listé indikatorésh té pérshtatur nga “Indeksi pér
gjithpérfshirje’, njé material qé ka gjetur zbatim né shumé vende

ku punohet pér té ndértuar arsimin gjithpérfshirés. Kéta indikatoré
ndihmojné té kuptohet se si éshté situata dhe té matin aspekte té
ndryshme té punés pér krijimin e praktikave, politikave dhe kulturave
gjithpérfshirése né shkollé e né komunitetin e saj. Lista éshté e
pérshtatur dhe e reduktuar. Ajo mund té pérdoret ashtu si¢ éshtg,

por ju mund ta pasuroni listén duke shtuar indikatoré té rinj, qé i
pérshtaten situatés sé shkollés dhe komunitetit tuaj. Duke zbatuar
arsimin gjithpérfshirés, ju mund té vézhgoni se lista e indikatoréve ka
nevojé vazhdimisht pér ndryshime e pérmirésime dhe kjo ndodh pasi
gjithpérfshirja éshté njé proces dinamik, zhvillues dhe né rritje, i cili
synon pérsosmériné né mjedisin shkollor



Gjithépérfshirja nga “Udhézuesi i gjithépérfshirjes”
Tregues gé ju ndihmojné ju té vlerésoni shkollén né aspektin e gjithépérfshirjes

Dimensionet Nr. Seksionet / Indikatorét
A. Krijimi i Kulturave A.l Ndértimi i komunitetit.
gjithépérfshirése I.1 Té gjithé nxénésvé u krijohet ndjenja qé jané té mirépritur né shkollé.

1.2 Nxénésit ndihmojné njéri-tjetrin.

1.3 Mésuesit dhe gjithé personeli bashképunojné me njéri-tjetrin.

1.4 Mésuesit dhe nxénésit trajtojné njéri-tjetrin me respekt.

1.5 Ekziston partneriteti midis shkollés dhe komunitetit.

1.6 | gjithé komuniteti éshté i pérfshiré né shkollim.

1.7 Drejtoria e shkollés dhe mésuesit bashképunojné.

A2 Krijimi i vlerave té pérfshirjes né shkollim.

2.1 Nga té gjtihé nxénésit pritet té arrijné mé shumeé.

2.2 Drejtorét, mésuesit, prindérit kuptojné njésoj gjithépérfshirjen né shkollim.

2.3 Nxénésit vlerésohen né ményreé té njéjté.

2.4 Mésuesit tentojné té ménjanojné pengesat né mésimnxénie
dhe né pjesémarrijen aktive né té gjitha aspektet e shkollimit.

2.5 Shkolla pérpiget té minimizojé ¢do formé té diskriminimit.

B. Krijimi i politikave B.I Krijimi i njé shkolle pér té gjithé.
té pérfshirjes né shkollim I.1 Emérimi i personelit mésimor béhet né ményreé té drejte.

1.2 T& gjithé punonjésve té rinj u ofrohet ndihma pér t'u pérshtatur né shkollé.
1.3 Shkolla pérpiget té pranojé té gjithés nxénésit e komunitetit.
1.4 Béhen pérpjekje pér t& mundésuar qgasjen fizike né shkollé té té gjithé njerézve.
1.5 Té gjithé nxénésve té rinj u ofrohet ndihmé pér t'u sistemuar né shkollé.
1.6 Shkolla organizon grupe té mésimdhénies né ményré

qé té gjithé nxénésit té vlerésohen.

B.2 Organizimi i pérkrahjes pér diversitetin.

2.1 Teé gjitha format e pérkrahjes jané té bashkérenduara.

2.2 Aktivitetet trajnuese té mésuesve u ndihmojné atyre né trajtimin
e larmisé sé nevojave té nxénésve.

2.3 Politikat e punés pér “nevojat e veganta né shkollim” trajtohen si
politika té punés pér gjithépérfshirjen né shkollim.

2.4 Praktikat e punés me fémijét me nevoja té veganta shfrytézohen
pér zvoglimin e pengesave né mésimdhénie dhe pjesémarrije aktive
né procesin mésimor té té gjithé nxénésve.

2.5 Presionet pér mospérfshirjen né disa [éndé minimizohen.

2.6 Pengesat né vijimin e mésimit zvogélohen.

C. Krijimi i praktikave C.1 Organizimi i mésimdhénies.
té pérfshirjes né shkollim I.1 Planifikimi i mésimdhénies béhet duke patur parasysh nevojat e secilit

individ né klasé.
1.2 Kurrikula inkurajon pjesémarrjen e té gjithé nxénésve né mésim.
1.3 Pérmes njésive mésimore zhvillohet té kuptuarit e dallimeve.
1.4 Nxénésit jané té pérfshiré né ményré aktive né mésimdhénie.
1.5 Nxénésit mésojné duke bashképunuar me njéri-tjetrin.
1.6 Vlerésimi ndikon né progresin e arritjeve té té gjithé nxénésve.
1.7 Disiplina né klasé bazohet né respektin e ndésjellté.
1.8 Mésuesit planifikojné dhe vlerésojné né bashképunim me njéri-tjetrin.

C.2 Mobilizimi i burimeve.
2.1 Ndryshimet mes nxénésve shfrytézohet si burim
pér mésimdhénien dhe mésimnxénien.
2.2 Njohurité profesionale té mésuesve shfrytézohen maksimalisht.
2.3 Drejtoria e shkollés pérpiqget té zhvillojé kéto burime
pér rritjen e cilésisé sé mésimdhénies.
2.4 Burimet e shkollés shpérndahen né ményré té drejté me
qéllim pérkrahjen e gjithépérfshirjes né shkollim.




DIMENSIONI A: KRIJIMI | KULTURAVE PERFSHIRESE

A.1: Ndértimi i komunitetit

(Prindér té njé fémije me aftési té kufizuara gjaté regjistrimit)

- Eshté fémija yné i paré qé futet né shkollé, na mungon eksperienca, jemi prindér té rinj. Kemi ardhur nga njé
zoné kétu afér, veg késaj fémija éshté me aftési té kufizuara, prandaj duam té takojmé drejtorin.

-Nuk éshté e nevojshme. Ne jemi personat pérgjegjés qé merrremi me regjistrimin. Nuk éshté eksperiencé e re
pér kété shkollé. Ju sigurojmé se do té ndiheni miré. Mésuesja e klasés sé paré éshté me pérvojé dhe ka punuar me
fémijé me aftési té kufizuara edhe mé paré.

ME pas ata vuné re njé stendé né té cilén pasqyroheshin aktivitete té ndryshme, u ndjené té lehtésuar ishte edhe

njé vajzé tjeter si vajza e tyre né mes té njé grupi nxénésish.

J

a. A ofron shkolla mjedis miqésor dhe mikprités pér té gjithé?

b. A éshté shkolla e pérkushtuar pér té siguruar njé mjedis edukue
dhe té sigurt pér ¢do fémijé?

c. Aimirépret shkolla té gjithé fémijét, a ofron stile té ndryshme
té nxéni dhe a i pérgjigjet nevojave té ndryshme pér té mésuar?
Ajané fémijét té mirépritur, pavarésisht statusit qé ata kané?

d. A jané prindérit té mirépritur né shkollé?

e. A pasqyrohet qarté né rregulloren e shkollés misioni i saj
mikprités dhe migésor pér nxénésit me aftési té kufizuara?

f. A prezantohet né shkollé me postera dhe mbishkrime kultura
dhe trashégimia e komunitetit qé pérfagéson?

S

-

(Eksperienca e njé mésueseje té ciklit fillor me fémijé me aftési té kufizuara)

Pér mua si mésuese éshté eksperiencé e re, nuk e di sa do té mundem ta mbéshtes. Eshté rast i vecanté né klasén e paré.
Pas njé viti eksperience pozitive, uné mendoj se secili fémijé té ofron njé eksperienceé té re, té veganté; ai éshté njé individ.
Uné si mésuese duhet t'i pérgjigjesha atij fémije. Rasti nuk ishte i lehté. Pér heré té paré ndryshova té gjithé praktikén time
té punés. Sistemova klasén né njé formé qé té ishte e favorshme pér fémijén me aftési té kufizuar. Fillova té aplikoja vazh-
dimisht punén né grup dhe né ¢ift. Bashkébisedimi né grup iu jepte ide pér ta ndihmuar shokun. Ata jo vetém e shogéro-
nin, por ndanin edhe ndjenjat me té. Pérgatita njé plan té vecanté pér té dhe shpesh duhej té pérqasja aktivitetet jo vetém
pér té, por edhe pér té gjithé grupin e nxénésve, si lojéra didaktike, dramatizime, miniprojekte, shétitje. E réndésishme
ishte té ruhej motivimi dhe vlerésimi i fémijéve té tjeré, ndérsa fémija me aftési té kufizuar ishte vazhdimisht i motivuar
dhe né gendér té vémendjes, si té gjithé fémijét e tjeré, por me njé pérkujdes té vecanté. Shkolla duhet té ofrojé shumé
mundési edhe né procesin e té nxénit; ajo duhet té jeté mikpritése. Pér njé mésuese kjo puné kérkon pérkushtim, por
besoj se ia vlen. Edhe uné kam pérfituar eksperiencé té re profesionale. Madje ka shumé shkolla né qytetin toné né té cilat

meésueset kané fituar aftési té reja profesionale, si rezultat i pérdorimit té teknikave gjithpérfshirése né edukim.

N

~
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Nga njé vézhgim né shkollé, prindérit ishin pjesémarrés té atij aktiviteti. Secila nga nénat pérgatiti émbélsirén tradi-

cionale dhe e serviri né shkollé. Embélsira e cila u pélqye mé shumé ishte émbélsira e mamasé sé A, njé fémije me

aftési té kufizuar. Néna e saj éshté pjesé e bordit té shkollés.Vihej re njé klimé bashképunimi dhe prindérit ishin té

mirépritur. Nuk ishte hera e paré qé ata ishin pjesé e aktiviteteve té pérbashkéta. Ata jané vazhdimisht pjesémarrés.

A jané nxénésit e rinj, edhe ata me aftési té kufizuara, si dhe
punonjésit e rinj té shkollés té mirépritur né ¢do kohé?

A ndihet komuniteti i shkollés pérgjegjés pér mirémbajtjen e
shkollés dhe sigurimin e aksesoréve, vecanérisht pér fémijét me
aftési té kufizuara?

Pyetje té tjera .

ka ndjekur njé shkollé
a. A ekziston midis prindérve dhe stafit mésimor njé komunikim té zakonshme. Né ¢do
dh . - i N TSI . klasé mésueset késhilluan
e respekt reciprok dhe a luajné ata njé rol té réndésishém si
e . T .. nxénésit: “Nuk duhet té
partneré né procesin e edukimit né shkollé?
qeshni me theksin e tyre,
b. A ndihen prindérit e fémijéve té mirépritur dhe té sigurté né se edhe ju do t& ndiheshit
komunikim me mésuesit e shkollés, a jané té pérfshiré né ményré keq né njé situaté té tillé”,
aktive né verpimtarité dhe programet e shkollés, dhe vecanérisht Shkolla organizon fushata
né komunikim me mésuesit e fémijéve té tyre? sensibilizuese pér té rritur
c. A informohen prindérit e fémijéve népérmjet bordit pér politikat ndjeshmériné e fémijéve
dhe praktikat gjithpérfshirése qé ndjek shkolla? pér té gené pranues dhe té
) . . . ) . hapur ndaj ndryshimit.
d. A informohen nga bordi prindérit e shkollés, né vecanti ata té \_ Y,
fémijéve me aftési té kufizuara, pér planin zhvillimor té shkollés
dhe a kané njé rol né vendimmarrje?
e. A uofron shkolla strategji prindérve qé té jené pjesé né

J.

vendimmarrje pér probleme té ndryshme té shkollés?

~

Jané nxénés té rinj né
keéteé shkollé, kané ardhur
nga Gregqia dhe ne duhet
té jemi mé té buté,

mé mikprités. Njé nga
djemté ka ¢rregullime té

aparatit té té folurit. Ai

Vitin e paré té punés si drejtor né njé shkollé, né periferi, larg qendrés, me njé komunitet té véshtiré dhe me

~

shumé probleme sociale, hasa véshtirési shumé té médha. Vazhdimisht ankohesha. Nuk dija si té béja. E njéjta

situaté pérdité: xhama té thyer e dyer té bllokuara. Né takimet e organizuara me prindérit, ata nuk ishin shumé

pjesémarrés, por edhe ata qé ishin, kérkonin shumé, por nuk pérgjigjeshin pér detyrimet e pérbashkéta. Shpesh iu

them qgé kjo shkollé éshté e juaja dhe ju duhet té jeni pjesé né mirémbajtje. Sé bashku me stafin dhe nxénésit orga-

nizuam fushata sensibilizuese dhe oré té hapura me prindérit. Né fillim pastruam mjedisin rreth shkollés, mé pas

ndértuam njé rampe pér njé nga nxénésit, i cili ishte me karrocé dhe nuk ishte mé e nevojshme ta sillnin né krahé

né shkollé. Duket sikur prindérit jané mé té ndjeshém, nése ka fémijé me aftési té kufizuara né shkollé.

\ | J
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“Fémija im ka 4 vjet qé ndjek shkollén. Eshté e vérteté qe ai ka probleme me ekuilibrin dhe ka véshtirési né pérvetésimin e
njohurive né 1éndé té ndryshme, por éshté shumé social. Ai éshté i dashur dhe éshté i ndjeshém. Né aktivitete té ndry-
shme ai ka drejtuar grupin artistik té klasés. Ka aftési té mira organizative, arrin té kéndojé shumé bukur dhe mban gén-
drime pér probleme té ndryshme” Késhtu i shprehej njé prind mésueses sé klasés sé pesté. Mésuesja miratonte ¢do gjé qé

ai thoshte. Ajo e njihte fémijén sepse ia kishte prezantuar mésuesja e ciklit fillor. Né ¢do takim ajo mirépriste ¢do sugjerim

té prindit. (Megjithése prindérit jané té mirépritur, bashképunimi i tyre né hartimin e PEI-it éshté njé sfidé pér mésuesit).

~

-~

Njé néné e njé fémije me
aftési té kufizuar tregon:
“Si fillim, uné shkoja
¢do dité né shkollé dhe
shogéroja fémijén tim
edhe né klasé; shpesh
géndroja edhe atje.
Meésuesja mé shpjegonte
disa nga teknikat qé uné
duhej té pérdorja né
shtépi pér té ndihmuar
fémijén tim. M€ pas, né
takime me prindérit e

tjeré, uné shpérndaja

kété eksperiencé..

N

J

f. A jané prindérit e fémijéve partneré né aktivitetet qé organizon
shkolla dhe a iniciojné aktivitete té ndryshme?

g. A jané prindérit bashképunues, a shkémbejné njohurité me
mésuesit, a ndihmojné me informacione mbi zhvillimin e fémijés
sé tyre ose a sjellin argumente pér sjelljet e ndryshme té fémijés?

h. A aktivizon, népérmjet projekteve té ndryshme, shkolla prindérit
té ndihmojné fémijét e tyre né mésimnxénie dhe a jané ata té
vetédijshém pér rolin e tyre né edukimin e fémijéve té tyre?

Pyetje té tjera k.
A

a. Ainjohin dhe kuptojné mésuesit rolet dhe pérgjegjésité qé kané
drejtuesit e shkollave?

b. A zbaton drejtoria e shkollés strukturén organizative né shkollé
dhe a ndan pérgjegjésité e secilit?

c. A kontribuon drejtuesi i shkollés né ¢do kohé dhe a i lehtéson
mésuesit gé kané shqgetésime té vecanta né mésimdhénie?

d. A kontribuon drejtuesi me aftésité dhe njohurité gé ai ka dhe a
éshté i vlerésuar nga komuniteti si brenda dhe jashté shkollés?

e. Ainjohin dhe zbatojné politikat arsimore dhe a iniciojné politika té
brendshme né shérbim té komunitetit té shkollés drejtuesit e shkollés?

f. A vlerésohet kontributi i drejtuesve, pavarésisht nga statusi i tyre?

Prindi i njé fémije me aftési té kufizuar shprehet se:” E di qé né shkollé éshté njé psikologe, ¢é mbéshtet fémijét,

por né rastin e djalit tim prezenca e saj ka munguar. Im bir shfaq ¢rregullime té theksuara né sjellje dhe ka shenja

agresiviteti. Ne jemi familje me probleme té theksuara sociale. Té dy jemi té papuné, im shoq shpesh vjen i dehur

..nuk e di ¢faré té béj ... jam né hall té madh. Psikologia vjen vetém njé dité né shkollé dhe shkolla ka edhe fémijé té

tjeré me probleme, prandaj mendoj se éshté e véshtiré qé ajo té luajé rolin e saj. “




g. A shkémbejné drejtuesi dhe mésuesit eksperienca midis tyre gjaté
meésimit, mésimeve model, kualifikimit té brendshém, oréve té
kontrollit?

h. A ka stafi i shkollés informacionin e duhur pér nxénésit me nevoja
té vecanta dhe vecanérisht fémijét me aftési té kufizuara?

i. A ndajné mésuesit té njéjtin informacion pér identifikimin dhe
vlerésimin e fémijéve me aftési té kufizuara?

Pyetje té tjera j.
k.

A.2 Krijimi i vlerave té pérfshirjes né shkollim

a. A jané té gjithé nxénésit té mirépritur né shkollé dhe a vlerésohen
té gjithé né ményré té njéjté, pavarésisht se cfaré gjuhe a dialekti
flasin, pavarésisht nése jané vajza a djem, né jané fémijé me aftési
té kufizuara, romé a egjiptiané?

b. A i mirépret shkolla prindérit e fémijéve dhe a besojné ata se
shkolla ofron té njéjtén

d. Aistimulon dhe nxit shkolla arritjet e té gjithé nxénésve, duke u
bazuar né rezultatet qé ata kané dhe né varési té potencialit gé ata
paragesin?

e. A ekspozohen punimet e té gjithé fémijéve né klasé né veprimtari
té pérbashkéta dhe personale?

f. A raportojné mésuesit né drejtori pér rezultatet e fémijéve, a
raporton drejtoria e shkollés né organet gendrore 2 heré né vit,
vecanérisht pér fémijét me aftési té kufizuara né MASH?

g. Té gjithé nxénésit qé jané pjesétaré té shkollave dhe mbarojné
vitin akademik. marrin déftesé shkollore shtetérore.

Pyetje té tjera  h.
J.

Gjyshja e njé fémije me afési té kufizuar shprehet pér mbesén: Uné jam gjyshja e vajzés. Erdhém nga fshati pér ta
mbajtur. Ne nuk e njihnim mbesén toné. Jemi té déshpéruar. Kujtonim se ishte ... (eh), por ka shumé probleme...
Shpresojmé qé té vazhdojé shkollén, por ... Megjithaté na pritén shumé miré né shkollé. Na thané se vajza do té
shkojé né njé klasé me fémijét e tjeré. Jemi shumé té lumtur dhe kemi shpresé te shkolla. Tani, pas njé viti, vajza ka
ndryshuar. Mésueset e ndihmojné shumé. Ajo ndihet shumé miré. Edhe né shtépi sjellja e saj ka ndyshuar. Ajo ka
mésuar shumé gjéra. I njeh té gjitha shkronjat, dallon numrat. Mésuesja e vleréson ¢do dité .."
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Njé vajzé me aftési té kufizuar qé konkuroi mes 1200 fémijéve té 10 shkollave, fitoi konkursin. Né ekspozitén e
shkollés punimi i saj éshté pérzgjedhur si mé i miri. Né ekspozitén e qytetit ajo konkuroi dhe fitoi vendin e paré.

Ajo vetém buzéqeshte dhe syté i shkélgenin. Vetém késhtu mund té thoshte faleminderit.

A injohin mésuesit té gjithé nxénésit gé kané né klasé dhe u japin mésim?
b. A ka dashuri dhe respekt reciprok midis mésuesve dhe nxénésve?

c. A ka njé partneritet reciprok midis mésuesve dhe nxénésve né
veprimtarité e ndryshme né shkollé, brenda dhe jashté saj?

d. A jané mésuesit pjesé e ngjarjeve familjare?
e. Aipérkrahin mésuesit nxénésit nése ata léndohen ose mérzitén?

Pyetje té tjera  f.
&

a. A elehtéson pjesémarrjen aktive zbatimi i metodave dhe
teknikave nga mésuesit dhe a japin kéto shanse pér arsim cilésor?

b. A lehtésojné kéto pérfshirjen e fémijéve me aftési té kufizuara?

c. Ailehtésojné pengesat ose mangésité qé shfaqen si rezultat i
mjedisit, kurrikulés sé papérshtatshme ose aftésisé sé kufizuar,
organizimi i veprimtarisé mésimore me né qendér nxénésin dhe
pérdorimi i teknikave gjithpérfshirése?

d. A jané mésuesit té trajnuar dhe a e diné se diversiteti né shkollé i

shérben ngritjes se nivelit arsimor?

e. A ofron kushte pér bashképunim organizimi i ditéve informative,
duke i paré ndryshimet si vleré dhe krijimin e njé ambjenti
mikprités pér té gjithé?

f. A ofron kulturé gjithpérfshirése sensibilizimi i mjedisit se té gjithé
jemi té ndryshém dhe kemi aftési té ndryshme e té vecanta?

Pyetje té tjera g.
h.




Prindér té pasensibilizuar shprehen késhtu: “Jam shumé e shqetésuar pér fémijén tim, pasi ka filluar té imitojé
shogen e tij té bankés, qé éshté me sindromén daun. Nuk e kuptoj se ¢faré fiton fémija im nga ajo. Ai vetém humbet

... Mé vjen shumeé keq, por shteti duhet té investojé, por né njé shkollé speciale.”

Né faqget qé vijojné jané hartuar disa fleté vézhgimi qé detajojné
ményrén e matjes sé nivelit té gjithpérfshirjes né shkollé. Ato
sugjerohet té pérdoren nga specialisté té DAR/ZA-ve né inspektimet
qé kryejné né shkollé. Drejtoria e shkollés, gjithashtu, heré pas here
mund té kryejé vlerésime té brendshme té shkollés, duke i pérdorur
kéto fleté vézhgimi pér té matur se si éshté situata né castin e
vlerésimit, ku dhe si ka nevojé pér pérmirésime, dhe si ka pérparuar
kjo situaté nga matja e méparshme. Shembulli i paré i fletés sé
vlerésimit éshté i paplotésuar dhe mé pas ka shembuj té plotésuar.
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Fleté vézhgimi

Dimensioni:

Seksioni:

Indikatori:

Specifikimi i Masa e arritjeve
indikatorit Shénime/komente
aspak pak disi shumé

Shkolla ofron mjedis - Listo shkurt arritjet.
miqésor dhe mikprités X - Listo shkurt ¢’mbetet pér t'u béré
pér té gjithe. sé aférmi pér té pérmirésuar situatén

Shkolla éshté e
pérkushtuar pér té
siguruar njé mjedis
edukues dhe té sigurt.

Shkolla mirépret té
gjithé fémijét dhe ofron
stile té ndryshme té
nxéni dhe nevoja té
ndryshme pér té
mésuar. Fémijét jané té
mirépritur, pavarésisht
statusit qé kané.

Prindérit jané té
mirépritur né shkollé

Neé rregulloren e
shkollés pasqyrohet
qarté misioni i saj
mikprités dhe migésor
pér nxénésit me

aftési té kufizuara.

Shkolla prezanton
me postera dhe
mbishkrime kulturén
dhe trashégiminé

e komunitetit

qé pérfagéson.

Té tjera

Pérfundime/sugjerime/rekomandime té vézhgimit:
I

. .
©000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000¢0
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Dimensioni A:

Seksioni A.2:

Indikatori:A.2.4: Mésuesit dhe nxénésit e trajtojné njéri-tietrin né ményré njerézore dhe si zbatues té njé roli.

Fleté vézhgimi

Krijimi i kulturave gjithpérfshirése

Krijimi i vlerave té pérfshirjes né shkollim

Specifikimi i

Masa e arritjeve

indikatorit - — Shénime/komente
aspak | pak disi shumé
Pika té forta:
Fémijét vijné nga komuniteti pérreth shkollés;
- mésuesit njohin banorét e komunitetit;
- midis mésuesve dhe prindérve ka njohje té tjera.
Meésuesit njohin Pika té dobéta:
té gjithé nxénésit - Jo té gjithé mésuesit i njohin fémijét e klasés;
qé kané né klasé X - prindérit i fshehin problemet e fémijéve.
dhe japin mésim. Cfaré duhet pérmirésuar:
- NE fillim té shkollés mésuesit duhet té bashképunojné me komunitetin
pérreth shkollés. Ata duhet té njohin familjet e fémijéve, problemet
sociale, véshtirésité ose pérparésité qé ofron familja;
- prindi duhet té prezantojé fémijén e tij; éshté shumé e réndésishme qé
pér fémijét qé ndjekin pér heré té paré shkollén, mésuesit té njohin té
shkuarén e fémijés, zhvillimin e tij.
Pika té forta:
- Mésuesit shprehin afrimitet me fémijét, né veganti me fémijét e
moshés 6-11 vjeg;
e - né pérgjithési nxénésit i respektojné mésuesit.
Midis nje{uesve Pika té dobéta:
dhe nxene.sve X - Mésues té rinj indiferenté.
ka dashuri dhe Cfaré duhet pérmirésuar:
respekt reciprok. - Organizimi i aktiviteteve sensibilizuese;
- shkémbimi i eksperiencave midis dy paléve;
- situaté motivuese;
- vémendje dhe pérkushtim gjaté procesit té té nxénit.
Pika té forta:
- R R - Kurrikula me bazé shkolle krijon hapésira qé nxénésit dhe mésuesit té
Gjaté veprimtarive pérfshihen né veprimtari té ndryshme.
té ndryshme né shkollé Pika t& dobéta
brenda dhe jashté saj, - Né shkollé ndjehet pak roli i qeverive té nxénésve né aktivitetet qé
midis mésuesve dhe % oragnizon shkolla.
nxénésve ka njé Cfaré duhet pérmirésuar:
partneritet reciprok. - Mésuesit dhe nxénésit té bashképunojné né realizimin e aktiviteteve,
ku mésuesit té orientojné nxénésit (p.sh., né realizimin e projekteve);
- ditét informative (dhe ditét festive).
Meésuesit jetojné né P"‘F te' f‘.’”fa:, . T L
R - Mésuesit jané pjesé e festave né familjet e nxénésve;
njé qytet me nxénésit, A e
. . X - organizimi i ditélindjeve brenda klasés;
{(esfrtu. q? ata shpesh - festat tradicionale.
jané pjese e
ngjarjeve familjare.
Pika té forta:
Meésuesit i pérkrahin - Méfu'esif jarlé e rldjeshém pél: proPIe[neEe fémijéve, sidomos mé
] prané jané mésuesit e klasave té ciklit té ulét.
nxénésit nése ata X

Iéndohen ose mérziten.

Pika té dobé&ta:
- Fémijét me aftési té kufizuara jané té ndjeshém dhe shpesh ironizohen
nga fémijét e tjeré.

TE Tjera

Pérfundime/sugjerime/rekomandime té vézhgimit:
Indikatori i vézhguar né shkollén x vlerésohet: Miré.

Rekomandime:

- Shkolla duhet té organizojé fushata sensibilizuese pér njohjen e familjeve dhe té organizojé seanca me prindérit. Ata duhet té jené té hapur pér
té prezantuar problemet qé kané fémijét e tyre, duke u pérqendruar veganérisht te kujdesi pér fémijét me aftési té kufizuara.

-Té béhet planifikimi dhe organizimi i ditéve informative dhe ditéve festive.

-Té béhet njohja e fémijéve, veganérisht e fémijéve me aftési té kufizuara romé dhe egjiptiané me fémijét e tjeré té shkollés-

. .
©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000°
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Dimensioni B: Krijimi i politikave
pérfshirése né shkollim

B.1 Krijimi i njé shkolle pér té gjithé

~

Mungesé ndérgjegjésimi lidhur me mosnjohjen e ligjit.

Prindérit e njé fémije me paralizé cerebrale spastike konfliktohen me drejtuesen e shkollés, qé éshté prané vendba-
nimit té tyre, pasi ajo refuzon té regjistrojé fémijén e tyre né shkollé. Pas shumé debatesh, ata kérkojné ndihmé tek
autoritetet arsimore pérgjegjése pér kété ¢éshtje. Pérfagésuesit e strukturave pérgjegjése i pajisin prindérit me njé

kopje té ligjit pér arsimimin e té gjithé fémijéve dhe u japin njé fleté shogéruese, e cila i kérkon drejtueses sé shkollés

zbatimin e ligjit. Pérmes késaj ndérhyrjeje prindérit arrijné té regjistrojné fémijén e tyre né shkollén e duhur.

N J

a. A kané té drejté ligjore té gjithé fémijét, pavarésisht aftésive té
kufizuara gé kané, té pérfshihen né shkollén prané komunitetit ku
banojné?

b. A éshté njé ¢éshtje bazé e politikés sé shkollés pérfshirja e té
gjithé fémijéve né shkollé ?

c. A pérpigen punonjésit e arsimit té eleminojné pengesat né
pjesémarrjen aktive té ¢do fémije né procesin mésimor?

d. A harton shkolla politika favorizuese pér té realizuar aktivitete
dhe shkémbim vizitash ndérmjet nxénésve né mjediset shkollore?

e. A e nxit shkolla ¢do fémijé qé té ndjeké shkollén, edhe kur ata
mésojné né shkolla speciale?

f. A mundéson shkolla regjistrimin e ¢do fémije né shkollé, duke iu
pérmbajtur rregullave pérkatése?

~ : ~

Eleminimi i pengesave: pérvoja né njé kopsht.

Né programin e rradhés edukatorja duhej té improvizonte njé pérrallé me role, ku ¢do fémijé duhej té kishte rolin e vet.
Né kété grup mésonte dhe Tedi, i cili ishte 5 vjeg, por nuk fliste; kishte probleme té theksuara té komunikimit. Eduka-
torja po mendonte se né ¢’ ményré mund t’a pérfshinte até gjaté luajtjes sé roleve. U konsultua me psikologen e kopshtit
dhe kolege té tjera té saj dhe, mé né fund, e gjetén zgjidhjen. Tedi do té luante rolin e lepurushit qé vraponte pér té mos
e kapur ujku, pra ai vetém do té ngrinte duart lart, duke imituar veshét e lepurushit dhe do té vraponte rreth e qark.

Késhtu, té gjithé fémijét kishin njé rol dhe ishin té pérfshiré né ményré aktive né procesin mésimor. Mésuesja mundi té

eleminonte disa pengesa né procesin e té nxénit, duke shfrytézuar té gjitha kapacitetet shprehése té fémijés.
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g. A rritet numri i fémijéve me aftési té kufizuara té regjistruar né
shkollat e arsimit bazé ¢do vit té ri akademik?

Pyetje té tjera  h.
i

~ : ~N

Té njohésh dhe té zbatosh politikén e shkollés.

Njé mésuese sapo kishte filluar puné né njé shkollé 9 — vjecare, né qytet, pas njé eksperience né njé shkollé né zoné rurale.
Por, pasi kishte kaluar muaji i paré i shkollés, ajo ishte tepér e shqetésuar dhe kérkoi takim me drejtorin. Né klasén e saj
ishte njé fémijé me sindromin daun, i cili krijonte, sipas saj, shumé konfuzion dhe sillte probleme pér fémijét e tjeré. Ajo
nuk kishte pasur kurré njé nxénés té tillé né klasé, ndaj mendoi té bisedonte me drejtorin pér té vendosur nése fémija
duhej té géndronte né shkollé apo jo, ose, té paktén, té ndryshonté klasén dhe ajo té mos i jepte mé mésim. Drejtori sapo
e dégjoi kérkesén e saj, reagoi duke i treguar se pérfshirja e té gjithé fémijéve, pavarésisht problemeve qé ata paraqesin,
éshté njé ¢éshtje bazé e politikés sé shkollés sé tyre. Kjo politiké duhet té zbatohet nga té gjithé punonjésit e arsimit. Dre-
jtori vendosi qé té nesérmen té organizonte njé mbledhje me té gjithé stafin mésimor, ku té diskutohej rreth ¢éshtjeve mé

kryesore qé pérbéjné politikén e shkollés sé tyre dhe prioriteti té ishte pérfshirja e té gjithé fémijéve né shkollé.

J

a. A merr shkolla masat qé ¢do fémijé me aftési té kufizuara té keté
akses né pérdorimin e ¢do mjedisi, p.sh., klasa, koridore, tualete,
kopshte, terene sportive, mensa dhe né ekspozita?

b. A duhet té bashképunojé shkolla me organizatat dhe shoqatat né
mbrojtje té personave me aftési té kufizuara, né ményré gé té béjé
té mundur qé ¢do fémijé me aftési té kufizuara té mund té keté
akses né shfrytézimin e ¢do mjedisi brenda godinés sé shkollés?

~ : ~N

Njé mundési bashképunimi ndérmjet institucioneve lehtéson pérfshirjen e té gjithé fémijéve né shkollé.

Né shkollén X mésojné 2 fémijé me aftési té kufizuara, njéri né klasé té katért dhe tjetri né klasé té gjashté, té cilét
pér shkak té problemeve shéndetésore, e kané té véshtiré té ecin pa ndihmén e karriges me rrota. Por nuk mjafton
vetém humanizmi dhe dashamirésia e drejtuesit dhe stafit mésimor té shkollés, qé kéta fémijé té mund té méso-
jné pérkrah bashkémoshataréve té tyre. Fémijét e kané té véshtiré té hyjné dhe té dalin né shkollé, apo té 1évizin
népér koridore dhe mjedise té tjera, brenda shkollés e jashté e saj, pasi ka shumé shkallé dhe sipérfaqe té papér-
shtatshme, qé pengojné lévizjen e tyre me karrige me rrota. Né kéto kushte, fémijét detyrohen té mos e ndjekin
rregullisht mésimin, edhe pse kané arritur rezultate té mira né pérvetésimin e programit mésimor. Drejtori i
shkollés sé bashku me stafin mésimor krijuan njé grup té vogél me pérfagésues nga shkolla, té cilét vendosén té
kérkojné, pérmes njé kérkese me shkrim, mbéshtetjen e njé organizate jofitimprurése, e cila i kishte zyrat prané
shkollés sé tyre. U zhvilluan disa takime rradhazi ndérmjet pérfagésuesve té shkollés dhe atyre té organizatés. Sé

fundmi, u arrit qé organizata té mundésonte ndértimin e disa sipérfageve té pjerrta brenda mjedisit té shkollés, té

cilat krijojné mundésira lévizjeje edhe pér fémijét me karroca.

\ | y
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Zbatimi i ligjit éshté kérkesé e kohés.

1én ku punonte, por kjo krijoi konfuzion

e rradhés, se ky vendim ishte vetém zbat

~

Drejtori i shkollés qé éshté e pérfshiré né projektin pér arsimimin e fémijéve me aftési té kufizuara, né zbatim té kuadrit lig-

jor pér arsimimin e kétyre fémijéve, reduktoi numrin e nxénésve né klasat ku kishte fémijé me aftési té kufizuara né shkol-

né klasat e tjera té shkollés. Komuniteti i prindérve té klasave té tjera reagoi, pasi

numri i nxénésve né kéto klasa ishte tepér i madh. Drejtori sé bashku me mésueset e tjera iu shpjegoi prindérve, né takimet

imi i ligjit dhe se shkolla éshté institucioni qé duhet té respektojé ligjet né fuqi.

J

A éshté pérshtatshmeéria fizike e shkollave pjesé e planit pér
rikonstruksionin e shkollés?

A e respektojné shkollat kuadrin ligjor né mbéshtetje té arsimimit
té fémijéve me aftési té kufizuara?

A krijon shkolla kushte qé ¢do punonjés arsimi apo anétar
komuniteti, me apo pa aftési té kufizuara, té€ keté akses né ¢do
mjedis té shkollés?

Pyetje té tjera  f.

~

Njé praktiké e pér-
shtatshme qé lehtéson
procesin e gjithpérf-
shirjes né arsim pér fémi-
jét me aftési té kufizuara. a
Né klasat e shkollés qé
éshté e pérfshiré né pro-
jekt, nxénésit me aftési té
kufizuara jané té gjithé té
vendosur né bankat e para.
Ky ka gené hapi i paré C.
qé ka shénuar fillimin e
procesit té gjithpérfshirjes d
pér kéta nxénés né shkollé. :
Kjo ményré vendosjeje Coe
i ka ndihmuar mésuesit :
t'i pérfshijné mé shumé
né procesin mésimor
kéta nxénés, t'u flasin mé £
shpesh, t'i monitorojné
mé miré, t'i mbajné mé

té angazhuar né orén : g

meésimore.

N\ J

&

. A merr shkolla masa qé grupet e mésimdhénies té kené akses né

pérdorimin e ¢do pajisjeje brenda shkollés, né shfrytézimin e ¢do mjedisi
shkollor dhe né pérfshirjen né kurset e domosdoshme kualifikuese?
A organizon shkolla grupe mbéshtetése brenda saj, ku nxénésit té

mund té mésojné njéri — tjetrin?

A i kushtohet kujdes fémijéve qé kané té njéjtat nevoja né
planifikimin e grupeve té mésimdhénies?

. Ajané té ulur né bankat e para nxénésit me aftési té kufizuara?

Gijaté vendosjes sé nxénésve né banka, a u jepen mundési té
barabarta atyre pér té lévizur mes bankave, a mundésohet
bashkéshoqérimi i fémijéve me aftési té kufizuara me
bashkémoshatarét e tjeré té klasés?

A e ka shkolla pjesé té politikés sé saj pérfshirjen né mésimdhénie té ¢do
fémije, pavarésisht véshtirésive qé ata mund té kené né mésimnxénie?

. A merr shkolla masa qé fémijét me aftési té kufizuara té punojné

me PEI pér té realizuar procesin e mésimnxénies sé tyre?

Pyetje té tjera  h.

L



-~

N

Puna me PEIL

~

Né shkollat e pérfshira né projekt jané ngritur grupet mbéshtetése, me pjesémarrjen e mésueses kujdestare, néndre-

jtoreshés sé ciklit fillor dhe psikologes sé shkollés. Kéto grupe jané pérgjegjése pér hartimin dhe zbatimin e PEI-it

pér fémijét me aftési té kufizuara. Ato raportojné prané drejtorisé sé shkollés dhe DAR-it, pér ecuriné e fémijéve me

aftési té kufizuara né procesin mésimor dhe rishikojné ¢do objektiv té vendosur né PEI, pér té paré nése éshté arritur

ose jo, dhe pér ¢do rast ripércaktojné nénobjektiva té arritshme. Grupi mbéshtetés mban kontakte té rregullta me

prindérit e fémijéve me aftési té kufizuara, duke i béré pjesé aktive gjaté procesit té hartimit dhe zbatimit té PEI-it.

J

B.2 Organizimi i pérkrahjes pér diversitetin

A pérkrahen, a mbéshteten pérmes késhillimit institucionet
shkollore, a krijohen mundési qé té aftésohet stafi mésimdhénés
pér té realizuar procesin e gjithpérfshirjes sé fémijéve me aftési té
kufizuara brenda tyre?

. A merren masa qé té planifikohen aktivitete té ndryshme, né

ményré qé té realizohet pérfshirja aktive e té gjithé fémijéve me
aftési té kufizuara né procesin mésimor?

. A trajtohet, pérmes planifikimit té aktiviteteve, zvogélimi i

pengesave né lojé, mésimnxénie dhe né pjesémarrje aktive pér
fémijét me aftési té kufizuara?

A mbéshteten mésueset, népérmjet kurseve trajnuese, pér té
rritur aftésité dhe kapacitetet personale e profesionale, né ményré
qé té sigurohet bashképunimi né ekip brenda shkollés né ndihmé
té procesit té gjithpérfshirjes sé fémijéve me aftési

. A krijohen mundési qé mésueset dhe fémijét té aftésohen

té mbéshtesin njéri — tjetrin né procesin e mésimdhénies e
mésimnxénies pér fémijét me aftési té kufizuara?

A krijohen mundési qé mésueset té aftésohen né pérdorimin e
teknologjisé né ndihmé té mésimnxénies pér fémijét me aftési té
kufizuara, si¢ jané: kamerat, videot, kasetofonét dhe kompjuterat?

A krijohen mundési qé mésuesit té rrisin aftésité dhe kapacitetet
e tyre pér t'u aftésuar né menaxhimin e sjelljeve negative dhe

né reduktimin e presionit pérkundrejt fémijéve me aftési té
kufizuara?

Pyetje té tjera  h.

2

Planifikim i aktiviteteve.

Psikologia e shkollés, né
shkollén e pérfshiré né
projekt, ndérmori njé
iniciativé qé sé bashku

me mésueset kujdestare

né klasat ku kishte fémijé
me aftési té kufizuara, té
planifikonin aktivitete té
posagme, né ményré qé

té mund té zvogéloheshin
pengesat pér pérfshirje né
lojé, né mésimnxénie dhe
té kishte pjesémarrje aktive
té fémijéve me aftési té
kufizuara. Késhtu, pér ¢do
fémijé, né varési té karak-
teristikave dhe nevojave
té tij, u pérshtatén disa lloj
aktivitetesh, né ményré qé
ata té mos pérjashtoheshin

nga loja dhe té mos kishin

véshtirési né té nxéné.

N\ J
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Mbéshtetja né burime ndihmése.

Psikologia e njé prej shkollave té pérfshira né projekt, mundésoi vlerésimin e njé fémije me aftési té kufizuar me prob-
leme dégjimi nga specialistja e fushés. Né bazé té kétij vlerésimi shumé té domosdoshém pér fémijén dhe mésueset

e tij, pasi u pércaktua shkalla e dégjimit té tij, u hartua plani i pérshtatshém arsimor individual pér fémijé (PEI). Nga

konsultat e herépashershme ndérmjet mésuesve, psikologéve dhe specialistéve té tjeré, u bé e mundur gé té planifikohen

Kal(tivitete té posacme pér kété fémijé, né ményré qé té zvogélohen pengesat qé ai ka pér t'u pérfshiré né lojé dhe mésim. )

4 )
Organizimi i

kuxseve tonjuese: a ndihmojne punonjesit € sherbimit psikologjik, specialiste te yere

apo institucione té specializuara né planifikimin e aktiviteteve,
me qéllim qé té zvogélohen pengesat né lojé, mésimnxénie dhe né
pjesémarrje aktive pér fémijét me aftési té kufizuara?

Né shkollén e pérfshiré
né projekt, drejtuesi i saj,

né bashképunim me gru-

pin mbéshtetés, vendosin : b. A parashikohen né hartimin e planeve individuale té shkollés aktivitete
qé njéheré né muaj stafi qé mundésojné pjesémarrje aktive né aktivitete té pérbashkéta té
mésimor té marré pjesé fémijéve me aftési té€ kufizuara, sé bashku me fémijét e tjeré dhe

né kurse trajnimi pér té bashkéshogérimin e tyre si brenda dhe jashté programit mésimor?

rritur kapacitetet profe- . . T . e
P p c. A konsiderohen nevojat e prindérve lidhur me arsimimin dhe

sionale, té organizuara e e v e U . ..
108 socializimin e fémijéve té tyre me aftési té kufizuara, nga stafi i shkollés?

nga vet shkolla. Tema e

d. Ajané té ndérgjegjésuar prindérit qé edhe pse fémija i tyre
konsiderohet me aftési té kufizuara dhe me nevoja té veganta
arsimore, nuk paragjykohet apo stigmatizohet?

trajnimit té rradhés do té
jeté “Ményrat efektive té

bashképunimit né ekip,

pér té lehtésuar proce- : e. Arespektohet konfidencialiteti, privatésia e prindérve qé kané
sin e gjithpérfshirjes sé fémijé me aftési té kufizuara nga punonjésit e arsimit?

fémijéve me aftési .. g . . i e e een
& ki . f. A pérshkruhen né dispozitat normative pér arsimimin e fémijéve
€ Kullzuara ne arsim. .

\_ ) me aftési té kufizuara ndryshimet né organizimin e mésimdhénies,
1 pér té siguruar pjesmarrjen aktive té tyre né procesin mésimor?

Pyetje té tjera g.
h.

4 )

Té kuptosh gjéndjen psiko- emocionale té nxénésit me aftési té kufizuara

Njé nxénés me aftési té kufizuar, i cili ishte i integruar né njé shkollé té arsimit bazé, nuk mund té merrte pjesé né
ményré aktive né procesin mésimor, pér shkak té véshtirésive qé kishte, té cilat nuk ishin kuptuar né masén e duhur nga
meésuesja e tij. Pér kété arsye, ai filloi té mos e ndiqte né ményré té rregullt shkollén dhe nisi té konfliktohej me shokét.
Meésuesja ishte e shqetésuar nga problemet qé ai po shfaqte né sjelljen e tij dhe u fokusua gjaté te problemet qé vinin si
rezultat i sjelljeve té papérshtatshme té tij. Ajo nuk vendosi raportin e duhur me té dhe neglizhoi véshtirésité qé rridhnin

nga aftésia e tij e kufizuar. Nxénési me aftési té kufizuar refuzoi qé té ndigte shkollén né té cilén ishte integruar dhe u

Kkthye né shkollén speciale, ku kishte qené mé paré. )
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Té konsiderosh prindérit dhe nevojat e tyre.

Drejtori dhe psikologia e shkollés sé pérfshiré né projekt, pasi pérfunduan procesin e regjistrimit té njé fémije me aftési
té kufizuara né shkollé, caktuan njé takim tjetér me prindérit e tij, pér té marré informacione mé té detajuara rreth
fémijés, si dhe pér té dégjuar mé shumé pér nevojat e kérkesat e tyre lidhur me arsimimin e fémijés né shkollén e tyre.

Pér kété qéllim, ata hartuan edhe njé pyetésor, i cili do té plotésohej nga prindérit e fémijés.

. A konsiderohet pérkrahja e fémijéve me aftési té kufizuara, qé nuk
mund té marrin pjesé né léndé té caktuara, né té cilat ata hasin
véshtirési, si pérgjegijési e té gjithé mésuesve?

. A béhen pérpjekje qé té zvogélohen paragjykimet pér nxénésit
me aftési té kufizuara, gé nuk mund té pérfshihen né disa léndé
mésimore?

. A arrijné mésueset té kuptojné gjéndjen psiko —emocionale qé
pérjetojné fémijét me aftési té kufizuara, té cilét nuk munden gé,
si té gjithé té tjerét, té marrin pjesé aktive né ¢do léndé?

. A jané mésueset té ndérgjegjésuara se té gjithé fémijét kané nevojé
pér ngrohtési, siguri dhe pér té patur ndjenjén e pérkatésisé,
pavarésisht aftésive dhe ndryshimeve qé ata kané?

. A pérgendrohet pérkrahja né tejkalimin e pengesave né lojé,
mésimnxénie dhe né pjesémarrje aktive e jo né bérjen e dallimit
mes “ekzistencés sé véshtirésive né mésimin e gjuhés sé dyté” dhe
“ekzistencés sé véshtirésive né mésimnxénie”?

A ka mjete, pajisje, mjedise, burime njerézore qé té mund té
ndihmojné nxénésit me aftési té kufizuara qé té kapércejné
pengesat né mésimnxénie né léndé té caktuara?

. A shfrytézohet bashképunimi me prindérit pér té béré té mundur
qé pengesat qé kané nxénésit me aftési té kufizuara pér t'u
pérfshiré né disa 1éndé té caktuara, té reduktohen?

Pyetje té tjera h.
i.

Njé model pozitiv i organizimit té punés né shkollé.
Né shkollén e pérfshiré né projekt ka njé rregullore, e cila thekson, ndér té tjera, se té gjithé mésuesit kané pérgjegjési dhe
role té pércaktuara pér té ndihmuar té gjithé fémijét me aftési té kufizuara qé té marrin pjesé né léndé té caktuara, ku ata

kané mé shumé véshtirési. Né kété ményré ¢do mésues pércakton rolin dhe pérgjegjésité e tij.

e,




Dimensioni B:

Seksioni B.1:

Fleté vézhgimi

Krijimi i politikave té pérfshirjes né shkollim

Krijimi i njé shkolle pér té gjithé

Indikatori: B 1/3: Shkolla pérpiget té pranojé té gjithé nxénésit e komunitetit.

Specifikimi i

Masa e arritjeve

indikatorit - — Shénime/komente
aspak pak disi shumé
Pika té forta:
- Punonijésit e arsimit jané dashamirés, pranues, mbéshtetés ndaj té
gjithé fémijéve, pa pérjashtim;
- shkolla e ka pjesé té politikés sé saj pranimin e té gjithé fémijéve;
Shkolla pérpiget - té gjithé fémijét, pa pérjashtim, regjistrohen né shkollg;
t& pranojé té - ¢do fémijé ka té drejté té pérfitojé nga programi shkollor.
gjithé nxénésit X Cfaré 'd'u'het pé€rmirésuar:
e komunitetit. - Kuadri ligior;
- kurrikula shkollore duhet té plotésojé nevojat mésimore té ¢do fémije;
- punonijésit e arsimit duhet té rrisin kapacitetet profesionale pér té mésuar
¢do fémijé;
- punonijésit e arsimit duhet té bashképunojné me specialistét e tjeré dhe
me kolegét e tyre;
- punonijésit e arsimit duhet té bashképunojné me punonjésit e shéndetésise,
té shérbimeve sociale.
Pika té forta:
- Punonijésit e arsimit i vendosin fémijét me aftési té kufizuara né bankat
e para, ju flasin duke iu géndruar prané, mundésojné qé ata té zhvillojné
N T detyrat e ngarkuara, pa sforcime fizike;
B(.e.he? Perp"e"kje - né klasat ku ka fémijé me aftési té kufizuara, mésimi zhvillohet né katet
pér t& mundésuar X e para té godinave té shkollave dhe
qasjen fizike né Shkolla i mbéshtet fémijét me aftési té kufizuara té kené akses né cdo
shkollé té té pjesé té shkollés.
gjithé nxénésve. Cfaré duhet pérmirésuar:
- Infrastruktura shkollore, pér t'a béré shkollén té aksesueshme pér ¢do fémijé;
- rregulloret e shkollave duhet té hartohen duke konsideruar nevojat e ¢do fémije;
- klima mbéshtetése brenda klasés, shkollés;
- organizimi dhe funksionimi i grupeve vullnetare brenda shkollés,
me fémijé, prindér, punonijés socialé, terapisté té tjeré.
Pika té forta:
Shkolla - Realizohet mésimdhénia me né qendér nxénésin;
organizon - vlerésohen nevojat arsimore té ¢do fémije;
grupe té - béhen pérshtatje té kurrikulés, duke pasur parasysh vecorité
mésimdhénies, individuale té ¢do fémije.
né ményré x Cfaré duhet pérmirésuar:
qé té gjithé - Ndryshime né kurrikulén shkollore;
nxénésit té - rritja e kapaciteteve profesionale té punonjésve té arsimit, pérmes
" kurseve té trajnimit;
vlerésohen.

- sigurimi i njé baze té domosdoshme didaktike pér té realizuar
mésimdhénien pér ¢do fémijé;
- bashképunimi me prindérit, me organet e pushtetit vendor.

Pérfundime/sugjerime/rekomandime té vézhgimit:
- Qé ¢do fémijé me aftési té kufizuara té pérfshihet né shkolla, duhet té pérmirésohet infrastruktura e pérshtatshme, té sigurohet baza

e duhur materiale (mjetet e duhura mésimore) dhe burimet e nevojshme njerézore.
- Dubhet té rishikohet kuadri ligjor ekzistues dhe té merren masa pér té siguruar zbatueshmériné e tij, né ményré qé ¢do fémijé té mund

té pérfshihet né shkollé.

- Dubhet té sigurohet kualifikimi i punonjésve té arsimit, né ményré qé ata té kené mundési dhe aftési té punojné me ¢do fémijé.
- Dubhet té krijohet rrjeti i bashképunimit mes punonjésve té arsimit dhe specialistéve té fushave té tjera.
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Dimensioni B:

Seksioni B.2:

Fleté vézhgimi

Organizimi i pérkrahjes pér diversitetin

Duhen pérdorur té gjitha format e pérkrahjes

Indikatori: B.2.4: Cdo fémijé duhet pérkrahur, pavarésisht nga ndryshimet qé paraqet.

Specifikimi i

Masa e arritjeve

o : Shénime/komente
indikatorit . .
aspak | pak disi shumé
Pika té forta:
- Punoniésit e arsimit marrin pjesé né kurse té ndryshme trajnimi pér t'u aftésuar
lidhur me identifikimin e nevojave té fémijéve me aftési té kufizuara, si dhe pér
t'u orientuar né plotésimin e kétyre nevojave né procesin mésimor.
L - Punonijésit e arsimit kuptojné dhe pranojné faktin se fémijét kané ritme
Aktivitetet . A g o -
wrai & té ndryshme zhvillimi dhe secili prej tyre ka karakteristikat dhe vegorité e
s !nuese € tij individuale, nevoja té veganta, aftési specifike. Kéta punonjés arsimi
mesuesven praktikojné pér fémijét me aftési té kufizuara njé mésimdhénie mé té
ndihmojné X ngadalté, té pérséritur né kohé, punojné me PEI, né ményré té strukturuar,
né trajtimin organizojné vlerésime dhe rivlerésime té nivelit té tyre pér té pércaktuar
e larmisé pér ¢do njérin prej tyre objektiva individuale.
sé nevojave Cfaré duhet pérmirésuar:
té nxénésve. - Duhet rishikuar kurrikula mésimore pér t'u pérshtatur me nevojat
arsimore té ¢do fémije;
- duhen aftésuar punonijésit e arsimit pér té adresuar né ményré efektive
nevojat e fémijéve;
- duhet siguruar bazé e mjaftueshme materiale pér té pérmbushur nevojat
arsimore té fémijéve.
. B Pika té forta:
Praktikat e punés - Punonjésit e arsimit mundin té pérdorin lehtésisht metodat dhe
me fémijét me praktikat me té cilat kané punuar me fémijét me aftési té kufizuara edhe
nevoja té veganta pér nevojat qé kané fémijét e tjeré né klasé (p.sh., pér fémijét me
shfrytézohen pér probleme sociale, té pakicave etnike, fémijét me véshtirési né té nxéné,
zvogélimin e me sjellje té véshtiré etj. ), ) ) o )
pengesave né X - p'L.mo'r'ueflt e a"r5|'r.n"|t arrijné Ee |dgnt|ﬁko|ne pengeia\g né m'et5|mn‘xen|e
Lo L pér té gjithé fémijét, duke pérgatitur edhe strategjité e ndérhyrijes.
mésimnxénie .. P
Lo . Cfaré duhet pérmirésuar:
dhe pjesémarrje PR PO ) -
ki N . - Pérzgjedhja e punonjésve té arsimit, duke respektuar kriteret pérkatése,
a “n{e ne P.rocesm té jené té kualifikuar, krijues, té pérkushtuar;
mesimor te - duhet nxitur iniciativa e liré e ¢do fémije, qé secili t& japé maksimumin
té gjithé nxénésve. e tij brenda mundésive, duke eleminuar pengesat né pjesémarrje aktive
gjaté procesit mésimor;
- duhen riorganizur orét mésimore, duke shfrytézuar orét e lira né dobi
té rritjes sé pjesémarrjes aktive té té gjithé nxénésve né klasé.
. Pika té forta:
Presionet - Punonjésit e arsimit jané krijues, fleksibél, duke hequr doré nga zbatimi i
per metodave strikte, qé penalizojné ¢do ndryshim té planit mésimor;
mospérfshirje - fémijét, té cilét pér shkak té problematikés qé mbartin nuk mund té
né disa « pérfshihen né léndé té caktuara, marrin pjesé né oré té tjera mésimore.
léndé Cfaré duhet pérmirésuar:
minimizohen. - Baza e duhur materiale qé t'u mundésojé té gjithé nxénésve té pérfshihen né

ato léndé apo programe, qé ua lejon stadi i tyre i zhvillimit apo mundésité fizike;

- rritja e pérgjegjésive dhe kompetencave té institucioneve arsimore pér
€ marré vetévendime lidhur me pérfshirjen ose jo té fémijéve né disa Iéndé;

- rregullimi i kuadrit ligjor né ményré qé té eleminohet kriteri i mungesave
té fémijéve né léndé té caktuara, pér té shmangur penalizimin e tyre, si dhe
pér té pérmirésuar sistemin e vlerésimit té fémijéve pér léndé té caktuara;

- bashképunimi ndérmjet punonjésve té arsimit pér té béré té mundur qé
fémijé té ndryshém, né oré té caktuara, té ndjekin klasa té ndryshme,
me mésues té ndryshém

TéE Tjera

Pérfundime/sugjerime/rekomandime té vézhgimit:

1. Punonjésit e arsimit duhet té béhen pjesé e trajnimeve formale dhe joformale.

2. Punonijésit e arsimit gé jané té specializuar pér té punuar me fémijét me aftési té kufizuara, duhet té ndajné eksperiencat dhe pérvojat
personale me kolegét e tjeré, si dhe duhet t'i pérdorin metodat dhe praktikat e mésuara edhe pér fémijét e tjeré.

3. Disa fémijé nuk mund té marrin pjesé né léndé té caktuara, pér shkak té véshtirésive qé kané, por ata duhet té pérfshihen né oré té tjera,
duke pasur parasysh aftésité dhe prirjet e tyre.




Dimensioni C: Zhvillimi i praktikave
pérfshirése né shkollim

C.1 Organizimi i mésimnxénies

a. A mundet gé té gjithé nxénésit té gjejné aktivitete qé iu pérshtaten
atyre, né aktivitetet e lira qé organizohen pér ta?

b. A ofrohet transport pér nxénésit qé udhétojné larg apo qé jané
me aftési té kufizuara né lévizje, né rastet kur shkolla organizon
aktivitete té lira?

c. A inkurajohen té gjithé nxénésit té marrin pjesé né aktivitetet
muzikore, kulturore-sportive?

d. A krijohet mundésia qé djemté dhe vajzat té marrin pjesé né
grupe té pérbashkéta, pa dallim gjinie, nése ka aktivitete ku
pjesémarrja e njé gjinie éshté mbizotéruese, si¢ jané klubet e
kompjuterave, té shahut apo kori i shkollés?

(e )

Te gjithe e diné q& mua e. A dekurajohen fémijét dhe té rinjté pér monopolizimin e oborrit

mé mbahet goja. Pra, § té shkollés, p.sh., té fushés sé futbollit?
mé zgjaten m-té e b-té ;
f. A umésohen nxénésve lojéra té shuméllojshme né oborrin e

sa edhe veté kur e ndjej
shkollés, ku té mund té pérfshihen edhe fémijét me aftési té

se tjetri mezi po pret,

?
e anashkaloj pérgjigjen kufizuarat
qé dua té jap apo nuk : g. A epasqyrojné nxénésit qé pérfagésojné njé klasé diversitetin e
ndérhyj fare kur shokét nxénésve né shkollé?

bashkébisedojné. E di qé e L .1 o L
asnebisecome. B aae h. A e pasqyrojné nxénésit qé pérfagésojné shkollén diversitetin e

té gjithé mé duan, kur v . .
& nxénésve né shkollé?

mé thoné: “Hé pra, ne po

presim! Pse nuk e thua? E i A ekziston mundésia qé té gjithé nxénésit té shkojné né
ke shumé té drejté men- 1 ekskursione, duke pérfshiré edhe ato jashté shtetit, pavarésisht
dimin” A nuk do té ishte nga suksesi i tyre né shkollé apo aftésia e tyre e kufizuar?

S IS 10 e 7 e j. A ujepet mundésia té gjithé nxénésve qé té marrin pjesé né

hja mendimin tim me njé aktivitetet e lira?
vizatim ose me shkrim?

Kur shkruaj, derdh gjithé

potencialin gé kam. Jam

k. A ujepet mundésia té gjithé nxénésve té marrin pjesé né
aktivitetet qé pérkrahin dhe pérfitojné komunitetet né té cilat

2
meé i geté pér té shprehur gjéndet shkolla?
ideng, pasi lexoj shumé : L Ainkurajohet pér té gjithé sporti dhe gjimnastika pérmes lojérave
the gjithé gjérat i kuptoj. ) dhe oréve té edukatés fizike?

m. A ekzistojné aktivitetet gjaté ditéve sportive, ku té gjithé mund
té marrin pjesé, pavarésisht nga shkathtésité apo aftésité e tyre té

82 kufizuara?
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Letér e padérguar: “Mésuesi im i dashur,

Sot nuk e desha veten kur mé the: “Ulu, pérgjigje éshté kjo? Mendohu miré njéheré dhe mos lésho brogkulla. Dégjoje
Zamirén sa bukur po e thoté!’; kur ajo akoma nuk kishte filluar té hapte gojén. Uné té dua shumé, por né até rast mé miré té
mé kishe rrahur me shuplaké sesa mé fole ashtu. Uné ashtu e kuptova pyetjen. Faji im éshté qé e kuptova né até ményré. Disa

heré uné dua ta dégjoj 2-3 heré pyetjen qé mé béhet, qé té pérgjigjem sakté. Por té lutem, mos mé fyej tjetér heré. Uné tani

\_ jam i rritur, né klasé té 6-té, dhe gjithmoné mé éshté théné dégjo té tjerét. Nuk po e hap mé gojén, sado qé t'i di miré gjérat”

J

a. A marrin pérgjegjési mésuesit pér arsimimin e té gjithé nxénésve né
klasén e tyre, duke i pérkrahur nxénésit, dhe a ndjehet kjo nga ana e tyre?

b. A ka mundési qé nxénésit ta shfrytézojné bibliotekén dhe sallén e
kompjuterave né shkollé né ményré té pavarur?

¢. A ndértohen njésité bazé mésimore, ora e mésimit, né bazé té
ndryshimeve né njohurité dhe pérvojat qé kané nxénésit ?

d. Aikushtohet réndési aspekteve emocionale dhe intelektuale té
nxénésve né orén e mésimit?

e. A munden nxénésit té punojné né ményra té ndryshme, brenda
klasés, si¢ jané vizatimet, fotografité, kasetat dhe punimet me shkrim?

f. A térhiget mendimi i té rriturve, prindérve, komunitetit, mésuesve
pér hartimin e planit dhe programit mésimor pér pérmirésimin e
mésimit dhe pjesémarrjen aktive té tyre né procesin mésimor ?

g. A e kuptojné mésuesit qé pérpjekjet fizike té nxénésve me aftési té
kufizuara dhe sémundjet kronike gé ata kané, mund t’i lodhin fémijét
dhe rezultatet né procesin mésimor mund té jené mé té uléta? A
kuptohet nga mésuesit lodhja mendore qé ata kané?

Pyetje té tjera  h.
i.

- | N

Bisedé ndérmjet dy prindérve :

“Sa po vij nga mbledhja e bordit t& shkollés. Eshté fat q& babai im ka qené anétar i késhillit t& prindérve né shkollé dhe mua mu kujtuan
fjalét e tij kur vinte nga kéto mbledhje: “ Veté shkruajné, veté vulosin!” Tani shprehen se shkolla éshté béré mé e hapur, pérzgjidhen
tekstet nga mésuesit, ka tekste alternative, por ne, prindérit, né fund ngelém. Ne duhet t¢ japim mendim edhe pér programet, edhe pér
tekstet. Si nuk na térhiget njéheré mendimi pér kéto, por vetém pér fondet qé duhet té keté shkolla?! Kuptohet gé edhe ato duhen, por.”
“Né fakt, u mérzita shumé me djalin tim kur pashé rezultate jo té mira né regjistér né léndén e historisé. Por kur pashé tekstin,
mendova sa i madh éshté ky fémijé pér té mésuar gjithé kéto gjéra! Autori i tekstit nga vjet, sivjet kish ndryshuar. Nuk ishte
pérzgjedhur autori i vitit té kaluar. Arsyen s’ di. Kété e kishte pérzgjedhur mésuesja e re é erdhi né shkollén toné. Ne, prindérit,

nuk ishim larg. Le t€ na pyeste! Edhe ne mund té japim kontributin toné pér njé asimilim sa mé t€ miré té programit nga té gjithé

J

nxénésit e shkollés. Kur do té na béjné vértet pjesé té shkollés? Besoj se kéto gjéra duhet té diskutohen né bordin e shkollés!”

N
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Kété vit vajza ime kaloi nga klasa e 4-ért né té 5-én. Asaj i japin mésim 3 mésuese. Té treja i njoh, se sa heré béhej
takim me prindér i pérshéndesja, por nuk u besoja veshéve kur vajza mé thoshte se mésuesja e matematikés kishte
kérkesa té tjera né lidhje me kryerjen e detyrave té shtépisé. Ju afrova dhe e pashé. Né libér ishin shénuar shumé
ushtrime gé ime bijé duhej t'i bénte pér té nesérmen. Po késhtu, edhe mésuesja e gjuhés, por té paktén ajo u kishte
1éné njé mundési qé mund té zgjidhnin 1 nga 3 ushtrimet ose mund t'i bénin té 3-ja. Mésuesja e edukatés iu kish
théné qé detyrat e shtépisé mund t'i bénin né grup dhe té ndihmonin njéri - tjetrin né lidhje me ndonjé informacion.
U mendova sa larg jané kéto mésuese me njéra - tjetrén qé mund té diskutojné né lidhje me ngarkesén mésimore té

nxénésve té sé njéjtés klasé! Cfaré metodologjie duhet té pérdorin ato né lidhje me detyrat e shtépisé dhe si duhet té

K rrisin bashképunimin e nxénésve né klasé? )

4 )

Jam halla e K. Kam

gené mésuese né

kété shkollé dhe sa
kam dalé né pen- © a. A planifikohen aktivitetet e orés sé¢ mésimit né ményré qé
0T, VI Gelo CHES 2 § té shfrytézohet prania e té rriturve né klasé (prindérve dhe

L] L e ndihmésmésuesve)?
qé té pérparojé mé
b. A shfrytézohet mésimdhénia né partneritet si mundési pér

krijimin e piképamjeve té pérbashkéta né orén e mésimit?

miré né mésime. Por,
ndonjéheré, mé duket
vetja e tepért. A s'do té Lo A ofrojné mésuesit dhe gjithé stafi i shkollés té njéjtin model
ishte miré q¢ mésuesja bashképunimi me nxénésit?

té mé ngarkonté edhe - e e
& d. A angazhohen mésuesit sé bashku me komunitetin tjetér né

shkollé né zgjidhjen e problemeve, né rastet kur pérparimi i njé
nxénési apo grupi shfaqet si arsye e shqetésimit?

mua disa detyra dhe
té mos i béhem barré

né klasé, duke e pyetur

nése ka déshiré qé ta e. A ndahet pérgjegjésia e stafit pedagogjik té shkollés, té cilét
ndihmoj pér ndonjé punojné sé bashku, né sigurimin e pjesémarrjes aktive té té gjithé
korrigjim detyrash? nxénésve né procesin mésimor?

Pyetje té tjera  f.
&

Né shkollén toné ka disa nxénés qé e kané braktisur até dhe disa té tjeré qé vijojné me hope. Kjo u bé shqetésim pér
té gjithé stafin. Né takimin e stafit, ku po diskutohej se si kéta nxénés duhej té vinin dhe té qéndronin né shkollé, u
hodh ideja: “Po sikur t'i pyesim ata se ¢faré duan té mésojné né shkollé?”’. Njé nga mésuesit u hodh e tha: “Uné mendoj
se pér té gjithé, sipas klasave, ne duhet té béjmé njé plan té vecanté. L., njéri nga nxénésit, kalon shumé oré né kafe
internet, ndaj uné mendoj gé ai té kalojé mé shumé oré sesa shokét e tij té klasés né klasén e kompjuterave né shkollé
dhe té mé ndihmojé né punén time me nxénésit qé paragesin mé shumé véshtirési né pérdorimin e kompjuterit.”.
Kétu filloi diskutimi. U vendos qé té béhej njé projekt né bazé shkolle pér té gjithé nxénésit qé kishin véshtirési né

ndjekjen e rregullt té shkollés. Té shikoheshin potencialet e secilit dhe té lehtésoheshin disa oré nga ndonjé léndé pér

té cilén nuk e arrinin programin, si shkokét e tjeré té klasés.

\ | J

84




a. A inkurajohen nxénésit qé té marrin njohuri dhe pérvoja, p. sh.,
pér rajonet dhe vendet e qyteteve ku ata kané lindur dhe jetuar
apo pér historité e familjeve me emér né zoné?

b. A pranohet pérkrahja emocionale e nxénésve dhe a e shfrytézojné me
ndjeshmeéri kété gjé mésuesit, a e ndihmojné nxénésit njéri- tjetrin?

c. A e mbéshtesin njéri-tjetrin nxénésit e klasave dhe moshave té
ndryshme, a zgjidhen brenda shkollés nxénés té ndryshém pér té
udhézuar njéri- tjetrin?

d. Ajapin qé té gjithé, nxénés dhe mésues, pavarésisht nga shkalla
e suksesit apo e kufizimit té aftésisé, kontribut té réndésishém né
mésimdhénie dhe mésimnxénie?

e. A shfrytézohen gjuhét e ndryshme e dialektalizmat gé flasin
nxénésit si pjesé pérbérése e planprogramit dhe si burim gjuhésor
gjaté mésimdhénies?

f. A shfrytézohen pengesat né mésimnxénie dhe né pjesémarrje
aktive né procesin mésimor té disa nxénésve, p.sh., lévizja fizike né
mjedisin e shkollés apo véshtirésia né té nxéné né ndonjé aspekt
té planprogramit, si detyra a projekte pér zgjidhjen e problemeve?

Pyetje té tjera g.
h.

-~

Jam e sapodiplomuar né mésuesi dhe jam eméruar mésuese matematike né shkollén G. Ditén e paré té shkol-
lés shkova me shumé gézim, sepse po filloja puné né njé shkollé me emér si G. Java e paré kaloi dhe uné u
jepja mésim edhe disa nxénésve, qé kur hyja né klasé, shikoja qé u ikte fytyra. Dikush nga klasa mori guximin
dhe tha: “Shoku im i bankés punon me njé program té vecanté né matematiké.” Uné hapa syté! “Si ka mundé-
si? Uné kam njé plan té miratuar nga drejtoresha e shkollés!” Si duhej té veproja? Uné kisha mbaruar studimet
me nota shumé té mira, por asnjheré nuk mé kishte vajtur mendja qé né klasé punohej edhe me programe té
vecanta. Nuk fola fare. Sa ra zilja, iu drejtova ish- mésueses time té matematikés, qé tani e kisha kolege, dhe
si e zéné né faj i thashé até qé mé thané nxénésit. Ajo mé tha: “Pér nxénésit me aftési té kufizuara, té cilét
nuk mund té arrijné ta pérvetésojné programin mésimor si gjithé té tjerét, ne hartojmé plane té vecanta.

Sé bashku do té shikojmé planin e vitit té kaluar dhe do té hartojmé planin pér kété vit. Nuk keni dégjuar

pér kéto ndryshime né universitet?”” “Jo! - i thashé. - Ne kemi marré disa leksione pér vecorité psikologjike
moshore, por uné nuk di si té punoj praktikisht!” Ajo m'u pérgjigj: “Mos u mérzit, disa kohé ne do té punojmé
sé bashku. Ti mund té vish té ndjekésh disa oré mésimi te klasa ime dhe uné te klasa jote. Sé bashku mund té
ndértojmé njé puné shumé té miré. Ti je e re dhe ke mé shumé njohuri sesa uné. Uné thjesht do té té tregoj

praktikisht se ku do té synojmé kété vit pér nxénésin E”.
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Ose ju nuk flisni shqip, ose uné nuk arrij té€ kuptoj cka thoni ju!

Po ju dégjoja me vémendje, por asnjé gjé nuk po merrja vesh nga ora e mésimit. Sapo kam ardhur nga fshati dhe gjithcka
mé duket ndryshe, sikur nuk flasin shqip. Por kur ju thaté qé ta dégjojmeé Sokolin se si jané ¢ikat me mitan né shkollén e

fshatit, atéheré vértet kuptova qé flitej pér vajza me bluza té bardha.

a. A kané njohuri té plota drejtuesit pér aftésité dhe kualifikimet e stafit
pedagogjik , duke mos u kufizuar vetém nga njohja e CV- sé sé tyre?

b. A inkurajohen anétarét e stafit pedagogjik pér t'i ndaré midis tyre
aftésité dhe njohurité, me qéllim qé té mbéshtesin njéri- tjetrin
gjaté meésimnxénies dhe t'i zhvillojné njohurité dhe aftésité e tyre?

c. A u ofojné ndihmé kolegéve né shkollé anétarét e stafit pedagogjik
me aftési dhe njohuri té vecanta?

d. A ekzistojné mundési formale dhe joformale qé anétarét e stafit
pedagogjik té zgjidhin shqetésimet e nxénésve, duke u bazuar né
pérvojén e njéri-tjetrit?

e. A ofrojné anétarét e stafit pedagogjik kéndvéshtrime té ndryshme
lidhur me shqgetésimet e nxénésve?

f. A mésojné anétarét e stafit pedagogjik nga praktikat dhe pérvojat e
fituara nga shkollat e tjera?

g. A ftohen mésuesit e nxénésve me aftési té kufizuara t'i ndajné
pérvojat e tyre me mésuesit e tjeré né shkollé?

h. A jané materialet e planprogrameve té pérshtatura si duhet pér
nxénésit me aftési té kufizuara, p.sh., a jané té shtypura né formate
mé té médha, a jané té incizuara né kaseté apo té shkruara né
“Braill”?A pérdoren kasetofonat?

Pyetje té tjera i
J.
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: Fleté vézhgimi

:  Dimensioni C:  Krijimi i politikave gjithpérfshirése né arsim

:  Seksioni C.1: Organizimi i orés sé€ mésimit

¢ Indikatori: 1.1.2: Kurrikula shkollore, kapitujt mésimoré, rubrikat qé inkurajojné

: pjesémarrjen e té gjithé nxénésve né procesin mésimor.

: Specifikimi i Masa e arritjeve o

: indikatorit - — Shénime/komente

: aspak | pak disi shumé

: ) Pika t& forta:

: A marrin P O o
N . - Mésuesit kérkojné qé té gjithé fémijét té arrijné té kuptojné qéllimin
E perg;eg‘esr e mésimit qé gjaté shpjegimit;

: mesuesit - ata pérpiqen qé té gjithé nxénésit t& jené né klasé gjaté gjithé orés s& mésimit;
: pér arsimimin - mésuesit pérkrahin vetém nxénésit qé japin pérgjigje pozitive.

e té gjithé Cfaré duhet pérmirésuar:

. nxénésve né - Mésuesit té sigurojné bazé materiale didaktike pér té gjithé nxénésit
E klasén e tyre, X né orén e mésimit;

N duke i pérkrahur - té realizojné spjegimin e mésimit sipas nevojave qé paraqet ¢do nxénés;
E nxénésit - té stimulojné té gjithé nxénésit né klasé pér pérgjigjet qé japin;

. Lo - té mos krahasojné pérgjigjet e nxénésve qofshin pozitive me ato jo té
: dhe kjo té : .

. Ny plota dhe anasjelltas;

. ndjehet nga - té béjné qé ¢do pérgjigje qé japin nxénésit té duket me vleré pér

E ana e tyre? nxénésit e tjeré.

: B Pika té forta:

E A ndértohen - Mésimi ndértohet bazuar né 3 objektiva té arritjes: maksimale,

: njésité bazé té domosdoshme, minimale;

. mésimore, - né planin e mésimit merren né konsideraté njohurité qé ka ¢do

E ora e mésimit, nxénés pér até oré mésimi.

né bazé té X Cfaré duhet pérmirésuar:

: dallimeve né Pérgjegjésité:

E njohurité dhe - Ne pla.nlp t:!!tor @ percaktouhej: qarté, qé né objektivat pér até dité,

. L njohurité qé kané grupe nxénésish;

. pérvojat qé A Lo . Lo -
. S p s 2 - té ndértohen pér oré té veganta plane mésimore bazuar né njohurité
: kané nxénésit ? qé ka gjithé klasa;

E - pér té gjitha orét e mésimit té keté objektiva té vecanta pér nxénés

. té ndryshém, bazuar né njohurité e tyre té larta ose té uléta dhe

. PEl-it e ndértuar pér ta.

. . Cfaré duhet pérmirésuar:

E A i kushtohet Pérgjegjésité:

. réndési aspekteve - Mésuesi, para se té fillojé orén e mésimit, duhet t& kuptojé me sy té

: emocionale dhe liré ose me pyetje gjendjen emocionale té nxénésve né klasé;

: intelektuale té X - kur né klasé nxénés té vecanté kané gjendje emocionale jo té miré

. nxénésve né pér té ndjekur mésimin, mésuesi duhet té jeté i pérgatitur se si duhet
S orén e mésimit? té veprojé né raste té tilla;

N - kur e gjithé klasa éshté né gjendje jo té miré emocionale pér té vazhduar
S mésimin, mésuesi duhet té jeté fleksibél pér ndryshimin e planit até dité.
: Pika té forta:

S - Para se té japé njohurité e reja, mésuesi ndalet te shpjegimi i fjalorit ose
. A shpjegohet frazeologjisé qé i pérket késaj teme;

: dhe ushtrohet - nxénésve né fund u jepet detyré té shkruajné e té mésojné fjalét e reja;
E fialori i mésimit - ndonjéheré u jepet detyré qé fjalét e reja t'i pérdorin né fjali ose
gjaté shpjegimit X shprehje frazeologjike.

: né orén Cfaré duhet pérmirésuar:

i emésimit? Porgegon: e

. - Mésuesilja fjalét e reja duhet t'i shpjegojé duke pérdorur edhe

E dialektalizmat e zonés né té cilén éshté vendosur shkolla.

: Pérfundime/sugjerime/rekomandime té vézhgimit:

N 1. Cdo mésues t'i kushtojé réndési pérgatitjes ditore.

. 2. Cdo oré mésimi té konceptohet pér ¢do nxénés dhe pér grupe nxénésish.

3. Cdo mésues té konceptojé gjithé grupin duke e paré nga parimi “njéshméri né diversitet ”.

. 4. Pérdorim né ¢do oré mésimi i njé baze té pasur materiale mésimore dhe i njé fjalori té pasur pér té gjithé nxénésit gé ndodhen né klasé.
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Plani Edukativ Individual

Procesi i té mésuarit pér té gjithé fémijét, pérfshi edhe ata me

aftési té kufizuara, fillon me ardhjen e tyre né jeté. Prindérit kané
pérgjegjésiné pér t'iu siguruar atyre pérkujdesjen, ushqyerjen,
veshmbathjen, higjenén dhe t'u mésojné kujdesin pér veten, sjelljen
prosociale dhe normat shogérore. Ky proces té mésuari nuk merr
fund me familjen, pasi ka edhe faktoré té tjeré jashté saj qé luajné rol
té réndésishém né procesin e edukimit dhe shogérizimit té fémijés,
si¢ jané shkolla dhe bashkémoshatarét. Edukimi, sidomos ai joformal,
éshté njé proces i pafund gé na bashkéshoqéron pérgjaté gjithé jetés
dhe na mundéson bashkéjetesén me té tjerét. Ndérsa edukimi formal
fillon me institucionin e shkollés, por nuk pérfundon aty, pasi nevojat
e tregut kérkojné qé individi té mos i reshté pérpjekjet pér té qené

i vlefshém pér té kryer cilésisht njé puné. Né kété kuptim, flitet pér
“tretje” té kufijve moshoré dhe fiziké té edukimit akademik dhe pér
njé shoqéri té hapur té dijes. Fémijét, si qytetaré té sé nesérmes, kané
té gjithé té drejté té marrin njé edukim cilésor, pavarésisht origjinés
dhe mundésive. Prandaj, punonjésit e institucioneve arsimore

duhet té punojné pér té mundésuar edukimin e té gjithé fémijéve,
sidomos té atyre me aftési té kufizuara, dhe t’i pajisin ata me aftési e
shprehi praktike pér jetén. Gjithsesi, pérfshirja e fémijéve me aftési
té kufizuara né procesin mésimor, pérkrah bashkémoshataréve té
tyre, kérkon angazhim dhe shumé profesionalizém. Ndryshimi,
pérmirésimi dhe zhvillimi akademik i kétyre fémijéve mund té
ndodhé brenda njé kohe té shkurtér, por, ndonjéheré, ato ndodhin
shumé ngadalé. Gjéja kryesore qé njé mésues/e mund té béjé pér

Model plani i 3
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aftésité e fémijés, té cilat jané té shumta. Té vlerésosh njé arritje ka
mé shumeé vleré pér té mésuarin sesa té vesh né dukje njé mangési.
Edhe nése fémija nuk arrin rezultatin e pritshém akademik, por ka
béré pérpjekje pér té mésuar, ai ose ajo kané béré dicka, prandaj
duhet vlerésuar né ményré inkurajuese, qé fémija ta ndjejé dhe
kuptojé se duhet té punojé edhe mé miré. Mésuesi/ja duhet ta véré
veten né pozitén e fémijés me véshtirési né té€ nxéné, né ményré qé té
jeté né gjendje té pércaktojé ményrén mé té mundshme té té nxénit,
qé lehtéson té kuptuarit e fémijés dhe ta nxisé té shprehet né ményra
té ndryshme. Mésuesit duhet ta kuptojné se vlerésimi ka njé efekt
shumé nxités pér kéta fémijé dhe duhet t'i mbéshtesin dhe t'u japin
shpresé né ményré té vazhdueshme.

Gjaté zbatimit té projektit “Fémijé me aftési té kufizuara né arsimin
gjithpérfshirés’, i zbatuar né kopshtet dhe shkollat e disa qyteteve,
jané béré shumé takime me edukatore dhe mesues/e qé punojné me
fémijét me aftési té kufizuara. Nga bisedat e zhvilluara me ta, éshté
véné re, né shumicén e rasteve, qé atyre iu éshté dashur té vazhdojné
me oré mésimin e njé shkronje apo mbledhjen matematikore dhe
kété e kané béré duke u kujdesur qé fémijét me aftési té kufizuara té
mund té ndiheshin pjesé e grupit. Pérpjekjet e shumta té mésuesve
u shpérblyen, sepse kéta fémijé u pérfshiné si té barabarté mes
bashkémoshataréve té tyre.

Sepse, para sé gjithash, njé fémijé me aftési té kufizuara éshté fémijé
dhe, si i tillé, ka nevojé mé shumé se pér gjithcka qé té mésojé sé
bashku me bashkémoshatarét e tij me dhe pa aftési té kufizuara, né 9 1
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Model plani i té njéjtat shkolla té rregullta té komunitetit dhe né té njéjtat klasa
hartuar nga mésuesja :

té shkollave té rregullta, pa gené e nevojshme té shképutet pér t'u
dérguar né institucione té specializuara edukative. Né kété ményré,
fémija me aftési té kufizuara dhe familja e tij do té ndjehen pjesé e
bashkésisé, pjesétarét e sé cilés, po ta njohin fémijén dhe familjen,

do té jené mé té predispozuar ta mirékuptojné dhe mbéshtesin.

Asnjé metodé a tekniké akademike, sado e miré qofté, nuk mund

té zévendésojé raportin njerézor, pér té cilin njé fémijé me aftési té
kufizuara, si ¢do genie njerézore, ka nevojé té krijojé dhe té zhvillojé
pér té qené pjesé e grupit shogéror. Cili mund té ishte grupi me
mikprités pér njé fémijé mé shumé sesa bashkémoshatarét e lagjes,
me té cilét fémija géndron, méson né té njéjtén shkollé dhe luan?

A nuk do té duhet té jené sé bashku kur té rriten? Mos éshté pak

e ekzagjeruar té presim qé prej fémijéve me aftési té kufizuara té
nxjerrim kampioné akademiké? Mésuesit rrallé e kané kété pretendim
dhe synim edhe pér fémijét e tjeré, pa ndonjé kufizim aftésish, prandaj
nuk kané pse t'i kené edhe pér fémijét me aftési té kufizuara. Por,

nga ana tjetér, duhet marré né konsideraté se fémijét kané gjithsecili
stile té ndryshme té mésuari, ményra unike té shprehuri dhe nevoja
té ndryshme pér té mésuar. Mendimi se ata mund té “maten me njé
metér” nuk ndihmon né pérgjigjen pedagogjike qé duhet té marrin
prej mésuesve. Né edukim formula “oné-size-fits-all” (njé masé pér té
gjithé) nuk jep rezultat pér asnjé fémijé dhe, aq mé pak, pér fémijét me
aftési té kufizuara, té cilét démtimi i ka véné né disavantazh akademik.
Te ¢do fémijé me aftési té kufizuara duhen shfrytézuar kapacitetet qé
mund ta ndihmojné té arrijé programin individual. Pérveg shqetésimit
pér arritjen akademike, njé tjetér shqetésim po aq i réndésishém éshté
ai pér shoqérizimin e tij me fémijét e tjeré té klasés pérgjaté orés sé
mésimit. Fémija me aftési té kufizuara nuk duhet té vecohet brenda
klasés pér t'u mésuar, por duhet té jeté pjesé e grupit, pa pretenduar se
mund té béjé gjithcka qé béjné fémijét e tjeré. Ritmet dhe perspektiva e
tij akademike duhen paré dhe konsideruar brenda kapacitetit qé ai ka.

Pérfshirja e njé fémije me aftési té kufizuara né kopshte e shkolla té




rregullta, bashké me fémijét e tjeré, éshté njé sfidé pér mésuesin/en,
sepse duhet té punojé me shumé profesionalizém pér té realizuar
projektin e rritjes sé atij fémije. Ky objektiv duhet ndjekur me
pérgjegjshméri morale té larté, né ményré qé té pérmbushet deri né
fund. Megjithaté, kjo nuk éshté njé pérgjegjési vetém e mesuesit/es,
por e té gjithé punonjésve té arsimit, brenda dhe jashté institucionit
né té cilin ndodhet fémija. Ky éshté njé projekt qé iu pérket té gjithéve
dhe qé kérkon pérpjekje té bashkérenduara pér ta shndérruar fémijén
né individ té afté pér jetén, si gjithé té tjerét. Qé té pérfshihet né

jetén shkollore, fémija me aftési té kufizuara duhet té mbéshtetet
pérmes PEI-it, i cili pérmban dy pjesé: kurrikulén e dukshme dhe té
padukshme. E para, ka té béjé me objektivat e formimit akademik,
ndérsa, e dyta, me programin e shoqérizimit, d.m.th. se si do té
sigurohet pérfshirja e fémijés né grupin e fémijéve té tjeré.

Pavarésisht pérpjekjeve té béra nga punonjésit e arsimit dhe
pérshtatjeve té kuadrit ligjor né mbéshtetje té arsimimit té fémijéve
me aftési té kufizuara, pérséri institucionet arsimore e kané té véshtiré
té orientohen dhe té fokusohen drejt nevojave reale té fémijéve

me aftési té kufizuara. Kjo vjen pér shkak se mungon identifikimi i
menjéhershém i nevojave, problemeve té tyre dhe ka shumé véshtirési
né administrimin efikas té kétyre problemeve. Né kéto kushte,
institucionet arsimore kané pér detyré té mobilizojné burimet brenda
dhe jashté tyre, pér té mundésuar arsimimin e fémijéve me aftési té
kufizuara né shkollat e rregullta. Shkolla pér njé fémijé me aftési té
kufizuara éshté njé pikeé takimi, qé e vendos fémijén né njé realiteti
shogéror qé ndikon né shumé ményra te fémija dhe qé 1é gjurmé pér
gjithé jetén. Fémijét me nevoja té vecanta nuk hyjné né shkollé pér t'u
béré patjetér si fémijét pa nevoja té veganta. Ky do té ishte njé objektiv
i pakuptimté. Ata nuk hyjné né shkollé as pér t'u eksperimentuar apo
studiuar si fenomene té rralla, apo pér t'u méshiruar. Ca mé pak, ata
nuk hyjné né shkollé pér t'u véné né regjim té forté akademik dhe

né disipliné té hekurt. Shkolla pér ta éshté njé mundési e ¢gmuar, njé el gl

hartuar nga mésuesja
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hapésiré takimi me fémijét e tjeré, me té cilét ata kané shumé gjéra té
pérbashkéta, me pérjashtim té aftésisé sé kufizuar. Shkolla duhet t'iu 93
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- krijojé “njeréz me vlera” dhe té
i‘fy . ] zhvillojé individét, duke i dhéné

réndési parésore marrédhénieve

qé fémija vendos me té tjerét,
brenda hapésirés sé shkollés. Kjo arrihet duke siguruar pjesémarrjen e
koordinuar té strukturave té shkollés me specialisté jashté saj, té cilét
duhen pérfshiré pér té mbéshtetur zhvillimin e fémijéve me aftési té
kufizuara pérmes PEI-it.

Duke e konsideruar zhvillimin e fémijés shumé dinamik dhe
kompleks, arrijmé né pérfundimin se ¢do fémijé ka nevojé né ményré
sistematike dhe té vazhdueshme pér edukim, arsimim dhe socializim
prané bashkémoshataréve té tij, né té njéjtat kopshte e shkolla. Por
qé té ndodhé ky proces, éshté e nevojshme qé puna me fémijét me
aftési té kufizuara té orientohet, fillimisht, drejt vlerésimit té nevojave
arsimore e sociale té kétyre fémijéve, pér té mbérritur, mé pas, né
hartimin dhe zbatimin e planeve individuale edukative pér secilin
prej tyre. Pedagogjia e hapur pér bashképunim me prindérit, kolegét
dhe specialistét e tjeré ¢on drejt arritjes se rezultateve mé té shumta
dhe té géndrueshme té PEI-it pér fémijét me aftési té kufizuara dhe
lehtéson procesin e gjithpérfshirjes.

Cfaré duhet té keté parasysh njé punonjés arsimi, né punén me
fémijét me aftési té kufizuara?

+ DPuna e punonjésve té arsimit duhet té jeté né pérputhje me
té drejtat e fémijéve e, mbi té gjitha, me ato pér arsimim,
pérkujdesje, mirétrajtim e té tjera.

+ Fémijét, edhe pse mund té jené té ndryshém, kané té drejta té
barabarta. Mésuesi duhet ta shohé fémijén né kontekstin e
klasés, familjes, komunitetit.

+  Meésuesit duhet té zbulojné pikat e forta dhe té dobéta té fémijés
dhe té pérgendrohen né interesat kryesore pér edukim.

+  DPér té pasur sukses né punén me fémijét, ka réndési té vecanté
krijimi i marrédhénieve té besimit, respektit dhe konfidencés me ta.



Pikénisje e punés sé mésuesve duhet té jené aftésité dhe aspektet
mé pozitive té fémijéve dhe jo aftésité e kufizuara apo problemet e
tjera gé ata mund té kené.

Duhet punuar né drejtim té pérmirésimit té aftésive dhe
kapaciteteve ekzistuese qé kané fémijét, por nuk duhen
pérshpejtuar dhe mésuar aftési qé nuk i lejon stadi i zhvillimit té
tyre, duke respektuar ritmin e zhvillimit té secilit fémijeé.

Meésuesi, fillimisht, duhet té kryejé njé vlerésim té fémijés, té
bashkérendojé punén me specialistét e tjeré qé mund té vlerésojné
fémijén dhe, mé pas, té hartojé njé plan té pérshtatshém
ndérhyrjeje né fushat e pércaktuara pas vlerésimit.

Njé detyré zhvillimi né punén me fémijét mund té ndahet né
hapa mé té vegjél dhe njé objektiv mund té ndahet né disa
nénobjektiva, né ményré qé té arrihen rezultatet e parashikuara.

Mésimdhénia ndaj té gjithé fémijéve me apo pa aftési té
kufizuara duhet té jeté e ngadalshme, e pérséritur né kohé dhe
profesionale; gjithashtu, éshté i nevojshém stimulimi i tyre né
ményré té vazhdueshme.

Mésuesi duhet té pérballet me problematikén e fémijés me aftési
té kufizuara, té shmangé pamundésiné e pérshtatjes sé fémijés
me shkollén, té largojé reagimet shqetésuese qé mund té vijné
nga sjellja e bashkémoshataréve, prindérve, mésuesve té tjeré
kundrejt fémijés me aftési té kufizuara.

Meésuesi nduhet té konsiderojé aftésité e fémijés me aftési té
kufizuara, shkallén e motivimit té tij pér mésim, cilésiné dhe Shénime t& mésueses
sasiné e instruksioneve mésimore gé ai i ka dhéné fémijés. E pér ecuriné e fémijés
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lehté dhe cfaré pérvetéson me véshtirési, ritmet me té cilat pérparon,
shprehité dhe mundésité potenciale qé fémija disponon.
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Aktivitete té planifikuara pér
zhvillimin e té folurit tek njé
fémijé me aftési té kufizuara.

Té impenjohet pér identifikimin dhe zhvillimin e burimeve qé
do té ndihmojné né pérmirésimin e aftésive njohése, sociale dhe
atyre akademike.

Té vlerésojé shumé dhe raportin qé ai vendos me fémijét e tjeré,
pérkundrejt fémijés me aftési té kufizuara, pér té siguruar njé
mbéshtetje té vleshme brenda klasés e shkollés pér fémijén me
aftési té kufizuara.

Té vendosé njé lidhje té miré bashképunimi me veté fémijén dhe
me prindérit e tij, si dhe té ndihmojé né kapércimin e barrierave
me té cilat ndeshet fémija.

Té kontrollojé situatén dhe sjelljen qé paraqget fémija.Té ndihmojé
né zhvillimin e njé sensi vetévlerésimi dhe té pranojé mundésité
dhe potencialet personale té fémijés si vlera, pa mbivlerésuar
aftésiné e kufizuar, por as duke e nénvleftésuar até.

Té pércaktojé qarté mundésité e fémijés dhe nevojat e tij.

Té strukturojé njé program jo térésisht didaktik (mésimor), sepse,
para sé gjithash, duhet té keté parasysh edhe nevojat e fémijés pér
shogérizim me fémijét e tjeré.

Té vlerésojé rezultatet, qofshin negative apo pozitive, d. m.th. té fillojé
té programojé njé ndérhyrje edukative arsimore, duke marré parasysh
dhe pérfundime té dobéta. (Por ky aspekt duhet té pérballohet sé
bashku me punonjés té tjeré, si psikologu, drejtuesi i shkollés.)

G . a. Cfaré éshté njé PEI

PEI éshté Plani Edukativ
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vecanta, qé vijné si rezultat i aftésive té kufizuara qé kané fémijét dhe
i ndihmon ata né ményré té posagme té arrijné objektivat akademike
dhe shogérizuese.

PEI éshté dokument qé pércakton:
+ Objektiva qé té mund té realizohen nga fémija me aftési té kufizuara.

+ Ndihmon mésuesin/en té planifikojé pérparimin akademik dhe
zhvillimin e fémijés.

+ Ikrijon mundési mésuesit/es té monitorojé efektivitetin e nxénies
dhe té mésimdhénies.

+ I ofron specialistéve njé mjet pér monitorimin, rishikimin dhe
vlerésimin e efektivitetit té shérbimit ndaj fémijéve me aftési té
kufizuara.

b. Pse hartohet njé PEI?

Hartimi i PEI-it krijon mundési pér té planifikuar dhe fugizuar
procesin e nxénies dhe mésimdhénies, si dhe bén té mundur adresimin
e nevojave t€ vecanta arsimore qé kané fémijét me aftési té kufizuara.
Natyra dhe shkalla e PEI-it ndryshon né lidhje me nevojat e fémijéve.
Disa PEI jané té shkurtéra, ndérsa té tjera mé té gjéra. PEI hartohet pasi
éshteé kryer vlerésimi i fémijés me aftési té kufizuara nga ana e shkollés.
Ky proces mund té kryhet népérmjet disa metodave dhe instrumentave,
si, p.sh., népérmjet vézhgimit sistematik té ¢do pérpjekjeje té fémijés,
vlerésimit sipas fushave té pércaktuara, testeve té ndryshme, ndjekjes
sistematike té ecurisé sé tij, bisedave, takimeve, konsultave etj. Pérmes
PEI-it arrihet té béhet edhe analiza dhe interpretimi i té dhénave té
mbledhura rreth fémijés me aftési té kufizuara dhe né vazhdimeési
mund té€ monitorohet ecuria e tij. Kur fémijét me aftési té kufizuara
mbéshteten né procesin mésimor népérmjet PEI-it, ata arrijné té fitojné
dijet bazé shkollore dhe té vendosin marrédhénie ndérpersonale té
géndrueshme né shkollé dhe jashté saj.

c. Si hartohet PEI?

Fillimisht, pérshkruajmeé sjelljen joproblematike té fémijés, mé pas
até problematike, rendisim situatat ku fémija ka béré dicka pozitive,
qé ka térhequr vémendjen e shokéve, dhe pérshkruajmé pozitivisht
karakteristikat dhe cilésité e fémijés. Pasi jané pércaktuar fushat e
ndérhyrjes dhe prioritetet e punés lidhur me té, ndahen detyrat dhe
pérgjegjésité ndérmjet anétaréve té grupit té punés qé do té hartojé
PEI-in, si, p.sh., pérzgjidhen mjetet e duhura, mjediset ku do té
punohet, fillohet me hapat e paré pér hartimin e PEI-it.




Gjaté hartimit té PEI-it, krahas objektivave qé lidhen drejtpérsédrejti
me procesin mésimor, vendosen edhe objektiva pér té realizuar
socializimin e fémijés brenda jetés shkollore.

Dubhet té pércaktohet kalendari i takimeve té grupit, si dhe detyrat
dhe rolet e gjithsecilit.

Duhen pércaktuar ményra se si do té pérfshihet prindi né kété proces,
koordinatori i grupit, qé duhet té jeté mésuesi qé mban pérgjegjési
pér zbatimin e planit dhe dokumenton ¢do etapé té realizimit té tij,

i ndihmuar edhe nga psikologu i shkollés. PEI pérmban njé program
edukativ arsimor individual, qé pérbéhet nga dy caste té réndésishme:
(i) nga studimi i rastit dhe programimi i ndérhyrjes dhe (ii) nga
zbatimi i asaj qé éshté programuar mé paré dhe verifikimi i rezultateve
té késaj pune. Pérgatitja e ndérhyrjes kérkon:

« Skicimin e zonave te té cilat mendohet se éshté e réndésishme té
ndérhyet.

+ DPércaktimin e objektivave qé mendohen si té pérshtatshém dhe qé
mund té arrihen.

+ Analizén e situatés né té cilén ndodhet fémija dhe pércaktimin e
té gjitha marrédhénieve qé ka ai.

Dubhet pasur parasysh qé ¢do fémijé éshté absolutisht unik dhe ka njé
histori individuale krejtésisht té papérséritshme. Kjo duhet té reflektohet
edhe né pérmbajtjen e PEI-it. PEI éshté njé proceduré komplekse

dhe kérkon té ndérhyet né té njéjtén kohé né shumé drejtime pér té
fuqizuar aftésité e fémijés. Né PEI renditen disa objektiva, ku vecohen
ato qé i referohen arritjes sé aftésive tipike gjaté shkollimit. Ka réndési

té theksohet se objektivat e ndérhyrjes pérvecse té matura miré me
mundésité aktuale té fémijés, duhet té shprehen né ményré sa mé té
qarté dhe sa mé té ploté gé té jeté e mundur. Né ¢do hap té programimit
zakonisht ndértohen shumé pikésynime njékohésisht.

¢. C’duhet té merret parasyesh gjaté
zhvillimit té Planit Edukativ Individual?

+  Qéllimet (synimet) afatgjata pér nxénésin me aftési té kufizuara duhet
té diskutohen brenda ekipit, grupit té pérbéré nga disa specialisté.

+  Dubhet té konsiderohen pritshmérité e prindérve nga mésuesi, shkolla.
Objektivat duhet té jené realiste por, gjithashtu, edhe sfiduese.

+  Dubhet té mbahen shénime té kujdesshme té vlerésimeve,
géllimeve, objektivave dhe rishikimeve.

+ Vénia né dijeni e prindérve (raportimi te prindérit) duhet té marré
parasysh objektivat individuale, si dhe ndonjé vlerésim té béré si
pjesé e detyrés né klasé.
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+  Kurdoheré gé t€ jeté e mundur, e o o n—— R
nxénési duhet t€ angazhohet né i
unén qé kryen e téré Klasa, pavarésisht nga detyrat qé ai kané bazé té PEL-it.  :  /<Uvitete € planifiicuara per
P qexry P 5 tyratq : zhvillimin e motorikeés fine
+  Cdo ndihmé qé i jepet fémijés pér té realizuar njé detyré duhet i dhe té té shkruarit tek njé

fémijé me aftési té kufizuara.

té mbahet shénim né PEI (p.sh., ndihma e grupit, ndihma e
specialistit, mjetet ndihmése teknologjike, asistenca né klasé et;j.).

+  Dubhet strukturuar marrédhénia me prindérit, pér té vazhduar
me zbatimin e PEI-it, por né kushtet e shtépisé.

+  Prindérit instruktohen pér metodén e punés, ményrén e sjelljes,
géndrimin ndaj rezultateve té fémijés, rreth ményrave se si ta
pérfshijné fémijén né biseda, se si té shprehin interesin dhe
kénagésiné ndaj fémijés si person dhe ndaj arritjeve té tij akademike.

+  Prindérit késhillohen se si té marrin role si bashkénxénés sé bashku
me fémijén e tyre né kushtet e shtépisé, si monitorues té programeve
shkollore dhe si mbrojtés té té drejtave té fémijéve té tyre.

+  Meésuesi, gjaté kohés qé punon pér zbatimin e PEI- it té fémijés, duhet
té konsultohet me mésues té tjeré té méparshém qé ka pasur fémija,
me kolegg té tjeré brenda shkollés, té cilét kané eksperiencé né punén
me fémijét me aftési té kufizuara, dhe me agjenci apo shérbime, me
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gendra té ndryshme ku fémija ka gené i pérfshiré apo trajtuar.

+ Hartimi dhe zbatimi i PEI-ve pér fémijét me aftési té kufizuara
duhet konceptuar si njé partneritet mésues - prindér - specialisté
té tjeré té pérfshiré né punén me fémijén, ku secili prej tyre ka role
té pérbashkéta dhe té vecanta. Né punén me fémijét me aftési té
kufizuara, familja dhe shkolla nuk mund t'i plotésojné funksionet
e saj pa mbéshtetjen reciproke te njéra- tjetra.

d. Model PEI

Informacion personal:
Emri, datélindja, klasa, kushte specifike (nése ka).

Anétarét e grupit pérgjegjés pér PEI - Emrat dhe pozicionet

e anétaréve té ekipit drejtues ose té shérbimit psikologjik me
pérgjegjésiné e koordinimit, specialist(ét) né ndihmé té mésimit,
mésues(it) kujdestar dhe té léndéve, ¢cdo anétar stafi (si mésues i
jashtém) i shkollés, psikolog, prind.

Nevoja arsimore té vecanta: Pérmbledhje e nevojave té tashme
arsimore té vecanta.

Aftésité dhe zotésité: Pérmbledhje e aftésive dhe zotésive, qé tregojné
se si mund té pérdoren ato né ndihmé té kapércimit té véshtirésive.

Qéllimet: Thénie té shprehura qarté dhe shkurt pér géllimet
arsimore, né lidhje me kurrikulén dhe pérfshirjen e aspekteve
arsimore, té zhvillimit shogéror e personal té terapive.

Objektiva afatshkurtér dhe afatgjaté: Renditje e objektivave qé do té
realizohen duke shénuar treguesit e shkallés kohore, metodat né nxénie e
mésimdhénie, vlerésimi dhe evidentimi, stafi i pérfshiré, burimet, mjediset
e mésimit, pérfshirja e prindérve (ményra se sa dhe si kéto objektiva do té
plotésojné boshlléqet né léndé té caktuara varet nga aftésité e fémijés, nga
programi i pérgjithshém i klasés, nga standartet e arritjeve pér ¢do 1éndé,
nga nevojat arsimore té fémijés, si dhe nga kérkesa e prindérve).

Dokumentet e duhura: Eshté e pérshtatshme té bashkangjiten
evidenca té tjera, si: raport nga specialistét apo punonjésit e tjeré qé
kané punuar mé paré me fémijén (terapistét dhe mésuesit e klasés),
vecanérisht nése jané dhéné udhézime; shénime té mbledhjeve;
raport pér té véné né dijeni prindérit; evidenca vlerésimi.

Vlerésimi: Deklarata vlerésimi té shkurtéra mbi ecuriné e nxénésve
dhe pér efektivitetin e shérbimit té kryer.

Objektivat qé duhet té pércaktohen né njé PEL

Objektivat afatgjateé:
o Zakonisht duhet té jené té realizueshme brenda njé
semestri/viti shkollor.



+ Do té arrihen népérmjet njé numri objektivash
afatshkurtér.

Shembuj:
a) Lexim — pérfundoni nivelin A.
b) Matematiké - pérmbushni kérkesat standarde té klasés sé 5-té

Objektivat afatshkurtér:
+ Dubhet té pérmbushen né 6-8 javé/njé semestér.
+ Dubhet té monitorohen gjaté gjithé vitit.

Shembuj:
+ Shkrim — té shkruajé njé fjali duke pérdorur germén e
shtypit dhe pikén.

+ Matematiké — té rrumbullakosé njé numér me dy shifra qé
éshté mé afér 10-tés.

Objektivat e pércaktuara né PEI duhet té jené (SMART):
1) Té vecanta, specifike;

2) té matshme;

3) té arritshme;

4) realiste;

5) me afat kohor té pércaktuar.

Né dokument duhet té pércaktohet edhe metoda dhe formati pér té
vlerésuar rezultatet qé jané pérftuar te fémija, si rrjedhojé e zbatimit té
PEI-it dhe, gjithashtu, té béhet analiza e elementéve pérbérés té PEI-it
qé éshté monitoruar. Kéto mund té realizohen népérmjet testeve té
ndryshme, provave pér objektivat kryesore né 1éndé té caktuara.

Né ményré té pérmbledhur njé PEI- duhet té pérmbajé.

Aftésité e fémijés,

: e PEI i
¢ mundésité e tij .
: Objektivat né P&rcaktimi i ;
. Véshtirésite varési té fushave, Koha e realizimit ményrés se 3
Iéndéve si do té maten 3
. Bf“‘”met fqe do Neénobjektivat. Koha e realizimit. Kraha}flml |.rezultz}tev.e :
:  té shfrytézohen. nga njé testim te tjetri. s
: d NEGrEt € grupit Cfaré éshté arritur. Do:fumentLr.mkl .m.enyr: ssest :s: e Specifikimet e nevojshme. .
: etyrat e tyre realizuar objektivi, p.sh., me ndihmé :
. Fushat ku do t& Pércaktimi se ¢faré ndryshimesh Pércaktimi i ményrés se si do :
E ndérhyet Cfaré nuk éshteé arritur. jané béré nga programi i té vlerésohet fémija né s
: et pérgjithshém. pérfundim té vitit akademik. .
: R?" i"prindérve. dety_'_ﬂat Pasavrimi i ndryshimeve  EYidentimi i asaj cka nuk éshté ]
. pér té zbatuar PEI- né @ ;:ituara nérIZEI arritur. Rekomandime. :
E kushtet e shtépisé. ’ Shpjegimi pse nuk éshté arritur. <
. :
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e. Detyrat e anétaréve té grupit qé punon pér hartimin e PEI- ve

Mésuesi qé ka né klasé fémijén me aftési té kufizuara:

.

.

Ka rol vendimtar, té pazévendésueshém, né procesin e hartimit té PEI-ve;
shérben si burim i réndésishém informacioni lidhur me fémijén;
ndihmon qé fémija té shpalosé aftésité dhe kapacitet qé disponon;

merr vendimet pérfundimtare lidhur me objektivat qé do té
pércaktohen né PEI, kohén e arritjes sé tyre, ményrén se si do
té arrihen ato, pércakton nénobjektivat dhe monitoron, pérmes
dokumentimit té shkruar, viziv apo véshgimit té drejtpérdrejté,
cdo arritje té fémijés;

siguron bashképunimin me prindérit;
krijon kushte qé PEI - i té zbatohet brenda orés sé mésimit;

sugjeron ndryshimet né PEL

Punonjési i shérbimit psikologjik:

.

Eshté pjesé e réndésishme e grupit qé punon pér hartimin e PEI-
ve, ai, gjithashtu, monitoron zbatimin e kétij plani;

ndihmon né pérgatitjen e PEI-ve;

bén vlerésimin e ecurisé sé fémijéve me nevoja té vecanta;
administron vlerésimet e béra;

bén rekomandimet e duhura;

pérgatit me shkrim raporte pér vlerésimin;

ndihmon né zbatimin e elementéve té caktuar té kétij plani;

siguron ndérhyrjen e shérbimeve té specializuara sipas
problemeve qé kané fémijét;

koordinon punén me specialistét e tjeré.

Drejtuesi i shkollés:

.

.

Bashkérendon punén e té gjithé grupit;

monitoron fazat e zbatimit té PEI-it;

mbledh raporte té shkruara vlerésimi;

kryen vlerésime té fémijés né pérputhje me PEI-in;

merr masa qé brenda klasés té krijohen kushte pér zbatimin e ¢do
elementi pérbérés té PEI-it.



Model i njé Plani Edukativ Individual

Emri, mbiemri ...
Datélindja:
Shkolla:

Pérparésia: (kétu do té shénohet pérparésia pér periudhén)

Mundésité: Véshtirésité:
[ ] [ )
[ ] [ ]
[ ] [ ]

Objektivat e mésimdhénies (qé rrjedhin nga sa mé sipér)

Objektivat: Rrugét pér realizimin e objektivave :
[ ] °
L] °




(Data e plotésimit):

Mjetet e monitorimit:
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Shembuj konkreté té ndértimit
té Planit Edukativ Individual

Rasti |

Emri, mbiemri AXH.
Mosha: 8 vijeg
Shkolla:

Pérparésia: (kétu do té shénohet pérparésia pér periudhén)

Fémija ka ardhur nga kopshti me PEI. Ndjek shkollén ¢do dité dhe vien me déshiré.

Pérshkrimi i situatés né té cilén gjendet nxénési né gastin e vlerésimit:

Mosha e fémijés 8 vjeg, ndjek klasén e paré; ka ndjekur kopshtin rregullisht rreth 3 vjet. Fémija shogérohet edhe
nga njé vlerésim mjekésor. Ka hiperaktivitet dhe ¢rregullime té sjelljes dhe té vémendjes. Nga té dhénat rezulton
se né kopsht ka filluar té flasé dhe artikulon miré. Ai éshté i zgjuar dhe i shpejté pér té kapur gjérat, por né té
shumtén e rasteve nuk i ndjek udhézimet, tregohet kokéforté dhe i pérkédhelur. Gjaté vézhgimit dyjavor,
mésuesja dhe psikologia vuné re :

|- vémendje e pakét,véshtirési pér t'u pérgendruar;

2 - térhegje lehtésisht e vémendjes nga stimuj té jashtém;

3 - aftési té varfra organizative, harres€, mungesé vémendijeje, humbje e gjérave qé i nevojiten;

4 - nivel i larté energjish, véshtirési pér té qéndruar ulur;

5 - e folur me z& shumé té larté;

6 - nuk méson nga eksperiencat negative, megjithése jané té rrezikshme.

Pikat e Forta - Mundésité: Pikat e Dobéta - Véshtirésité:

* Nivel i larté energjish;

* nuk arrin t& merret me njé detyré pér mé shumé se 2 minuta;
* nuk di té mbrohet nga rreziqet;

* humb gjérat, harron fletoret, librat, shpesh nuk kryen detyrat;
* shpesh krijon shumé konfuzion, flet me zé té larté;

* shpesh fémijét e tjeré geshin me lévizjet e tij;

* nuk arrin té pérgendrohet pér njé kohé té gjaté;

« sjelljet e tij jané té guditshme;

- Eshté gjithmoné aktiv (né lévizje);

 kryen me déshiré aktivitete, si lojé;

* ka déshiré té marré urdhéra;

* ka déshiré té térheqé vémendjen e té rriturve
dhe té bashképunojé;

* i pélqejné filmat me kartona dhe veganérisht

ato me aksion;
] R - * véshtirési pér t'u pérqendruar pér njé kohé té gjaté;
* njeh numérorét deri né 10; .P . P q pern o gate;
. . * shpesh vizatimet i gris, nuk pranon keéshilla;
* dallon emrin e tij; L ..

* pérqéndrim i pakét ;

* pikturon bukur dhe njeh shumé miré ngjyrat. * mungesa e vémendijes sjell véshtirési né lexim dhe shkrim.

.
© 0 00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000008000000000000000000000000000000000°"
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Objektivat
e mésimdhénies

(qé rrjedhin nga sa mé sipér)

Objektivat afatgjaté:

* Té ndihet i pérgjegjshém pér veprimet dhe te
kujdeset pér gjérat personale dhe té pérbashkéta;

* té krijojé marrédhénie pozitive me bashkémoshatarét
dhe té rriturit;

* té qéndrojé rreth 10 minuta né njé aktivitet;

* té rritet pérgendrimi gjaté aktivitetit mésimor
nga 5-10 minuta;

* njohuri akademike (lexim/shkrim, matematiké);

* té fitojé aftési né leximin e shkronjave, fialéve me 1,2,3 rrokje;

* té lexojé njé fjali me 3 fjalé: Bebi luan me ariun;

* té shkruajé grafikun e shkronjave sipas modelit té dhéng;

* té kopjojé fjalé sipas modelit;

* té kryejé veprimet brenda numeérorit 10;

* té dallojé konceptet jashté —brenda;

* té krijojé relacion midis sasisé dhe numrit.

Pritshmérité:

* Té rrisé pérqendrimin nga 5-10 minuta;

té rrijé né ményré té pérshtashme né grup pér 15 minuta;

té zbatojé rregullat e lojés né 65% té rasteve;

té dallojé 36 shkronja deri né fund té vitit shkollor;

té arrijé té lexojé njé tekst me 9 fjalé me 15% gabime

deri né fund té vitit;

té shkruajé grafikét e shkronjave sipas modelit té dhéné

deri né fund té vitit.

Rezultati:

Rrugét pér realizimin e objektivave :

* Rregulla té forta dhe pasojat nga sjellja;

* vémendje pozitive kur kryen shérbime pér té tjerét;

* vendosja né qendér me rolin e kryetarit;

* pércaktimi dhe pérzgjedhja e rregullave nga veté ai;
modele qé tregojné réndésiné e gjérave personale,
si ruajtja dhe identifikimi i mjeteve vetjake;

« lista e kontrollit té mjeteve;

« aktivitete té cilat ulin energjing;

* aktivitete fizike qé pérfshijné lévizje t&é médha (ecja sipas
njé linje, mésimi i numéroréve né lojéra me karrige);

* nxitja pér té kryer aktivitete té geta (lojéra me pérgendrim);

* ushtrime e lojéra zinxhiré qé rrisin pérgendrimin;

* bashkim figurash, ndértimi i kalasé me kuba;

* prezantimi i tekstit té abetares dhe matematikés;

* lidhja e figurave me fjalét;

* identifikimi i shkronjave dhe lidhja me tinguijt;

* leximi i fjaléve globalisht;

* té identifikojé emrin e tij;

* té shkruajé grafikét e shkronjave sipas modelit;

* té lexojé fjalet me | e 2 rrokje shoqéruar me figuré;

* rradhitja e numrave, konceptet e hapésirés et;.

Sfidat:

Klasa ka numér té madh nxénésish dhe grupmosha
éshté gati e njéjté - 6,7,8 vjege;

mungesa e njé mésueseje ndihmése;

éshté e domodoshme prezenca e njérit prej prindérve,
sidomos né njé periudhé 3-6 javore;

éshté shumé aktiv, me nivel té larté energjie dhe nuk
merr urdhéra;

teksti nuk i jep kénaqési, personazhet nuk i njeh, figurat

nuk i ngjallin kuriozitet.

Nga vézhgimet fémija A XH. né rreth 45% té rasteve gjaté aktiviteteve ka ulur hiperaktivitetin né grup, géndron né grup rreth
7 minuta, zbaton rregullat né rreth 50% té rasteve. Arrin té kryejé detyrat né 50% té rasteve, merr urdhéra dhe zbaton rregullat.
Dallon emrin e tij mes emrave té tjeré. Njeh shkronjat e mésuara. Shkruan grafikun e shkronjave sipas modelit. Numéron deri né

10 me mjete konkretizuese, njeh dhe dallon 3 figura gjeometrike.

Vlerésimi i radhés: pas 6 muajsh (

Grupi i cili harton planin

Drejtori

Psikologu

Mésuesi

Prindi
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Rasti 2

Emri, mbiemri Melisa Mosha: 6 vjeg

Kopshti:

Prezantimi:

Fémija nuk ka vlerésim té méparshém. Edukatoret kané véné re disa ¢rregullime té sjelljes, vecanérisht né fushén e njohjes.
Me pas, ato kané konstatuar qé fémija ishte indiferente ndaj moshataréve dhe kishte véshtirési té krijonte marrédhénie.

Fusha Objektivat Aktivitetet Rezultatet Sfidat
Objektivat afatgjaté: - Té géndrojé né grup - Qéndron 3-5 minuta - Ndjekja
- Té krijojé marrédhénie pozitive me pa prezencén e njé té pa prezencén e njé e kopshtit
bashkémoshatarét, té rriturit, té rrituri pér 10 minuta; té rrituri né rreth me kohé té
njohur dhe té panjohur; - té pérshéndesé: 75 % té rasteve; pjesshme;
) - té géndrojé né shogéri me mirémeéngjes e mirupfshim; - pérshéndet kur ia - éshté
€ bashkémoshatarét, pa i shqetésuar ata; - té tregojé si ka kérkon né rreth shumé e
N - té zbatojé rregullat dhe té ndajé lojérat. kaluar para njé dite; 75% té rasteve; ndjeshme
0 - té ndajé lojén me - tregon me ndihmé; dhe
g- Objektivat afatshkurtér: njé fémijé tjetér; - ndan lojérat me ankohet
< - Té respektoje té tjerét né - té luajé né role; fémijé té tjeré né shpesh.
L] aktivitete té pérbashkéta; - té respektojé shokét; rreth 50% té rasteve;
_‘:‘ - té pérdoré fjalét e edukatés; - té vendosé rregulla - nuk arrin té vendosé
S - t€ marré pjesé né biseda, pa i monopolizuar ato;  té reja loje; rregulla té reja;
w - té marré pjesé né lojéra té pérbashkéta - té zbatojé urdhérat - né 20% té rasteve
me 2-3 fémijé gjaté 10-15 minutave; e njé té rrituri. zbaton urdhérat veté
- té marré pjesé né njé aktivitet dhe né rreth
grupi pér |5 minuta; 80 % me ndihmé.

- té zbatojé rregullat dhe té iniciojé té reja.

£ Objektivat afatgjaté: - Prezantohet dhe - Né rreth 75 %
= - Té eksplorojé, zhvillojé dhe pasqyrojé identifikohet; té rasteve
g pérvoja té cilat deshifrojné botén. - di té tregojé stinén vetprezantohet;
€ pérmes elementéve - me ndihmé verbale
§ Objektivat afatshkurtér: (veshje, ngrohté-ftohté); tregon pér stinét;
[} - Té ndjekeé bisedén pér rreth 5 -10minuta; - di té japé njé mesazh - jep mesazhe
g - té lidhé konceptet me figurén; dhe té deshifrojé mesazhe; té thjeshta;
2 - té pérdoré foljet né kohén e duhur ; - vendos xhupin, - tregon pérrallén
3? - té reagojé ndaj situatave; shpérndan bojérat; e Borébardhés me
2 - té pérdoré péremrat; - tregon pérrallén ndihmé verbale
'S - té komunikojé me té tjerét; e Borébardhés dhe joverbale.
T - té orientohet né vendosjen bazuar né figura;
: e objekteve dhe t'i komentojé; - emérton pjesét e trupit;
< - té dallojé format gjeometrike; - dallon ngjyrén duke
u=. - té vizatojé trupin e njeriut; pérdorur krahasimin:
- té lidhé figurén me fjalén. e verdha éshté si dielli.
- Objektivat afatgjaté: - Tregon veshjet e stinés; - Jo gjithmoné Neé shtépi
£ - Té fitojé aftési té orientohet - pérdor situatén kohore, jep rezultat; prindérit
N né kohé e hapésire. si, p.sh.:Tani éshté dimér, - tregon vendin nuk e
& bén ftohté. ku do té shkojé vendosin
g' Objektivat afatshkurtér: - Né semafor ndal sipas me gisht, orientohet  né situata
< - Té manifestojé kénagési pér ngjyrave (lojé né role). veté, dallon banjén,  qé té marré
[} vendndodhjen dhe té pranojé ndryshimet guzhinén, hapésirén  urdhéra dhe
g pér té zgjedhur vende té caktuara; jashté dhe brenda; t'i zbatoje.
] - té zgjedhé dhe té pérshtasé vendin - bashkon disa tregues
L dhe kohén me kontekstin; me disa vende apo
- té dijé té orientohet né situata qé shfaqin rrezik. aktivitete (p.sh., lugén

me kuzhinén,
xhupin me raftin).

Drejtoriikopshtit o MEsuesja o
Psikologu Prindi
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Raste studimore nga puna e mésuesve,
punonjésve socialé dhe prindérve me
fémijé me aftési té kufizuara

Neé kété pjesé té librit jané prezantuar disa raste studimore, té

cilat pasqyrojné realitetin e pérditshém té punés sé pérbashkét té
punonjésve té projekteve né mbéshtetje té arsimit gjithpérfshirés
pér fémijét me aftési té kufizuara. Kéto raste déshmojné pérpjekjet

e punonjésve té projekteve, kryesisht né qytetet Tirané, Berat dhe
Librazhd, né mbéshtetje té procesit té arsimimit té fémijéve me
aftési té kufizuara né kopshtet dhe shkollat e arsimit té rregullt.
Rastet e pérzgjedhura pérfagésojné lloje té ndryshme aftésish té
kufizuara dhe nevoja té vecanta edukative, me té cilat stafi i projektit
ka punuar pér disa vjet gjaté zbatimit té projektit. Gjaté pérshkrimit
té kétyre rasteve lexuesi njihet me fémijé me aftési té kufizuara, té
cilét, pavarésisht véshtirésive dhe problemeve té ndryshme, kané
kapacitete dhe aftési qé¢ duhen identifikuar dhe nxitur, né ményré qé
té pérfshihen plotésisht né procesin mésimor dhe né jetén sociale.
Né njé tabelé pérmbledhése né fund té ¢do rasti jané paraqitur
arritjet e kétyre fémijéve'” né vite, né dy apo tre fusha zhvillimore,
ku, jo rastésisht, fusha e shoqerizimit zé vendin e paré. Dy jané
arsyet kryesore pérse kéta fémijé duhet té mésojné né shkollat e
zakonshme me bashkémoshatarét. E para, sepse shoqérizimi nxit
zhvillimin e tyre dhe, e dyta, sepse nxjerr né pah mundésité qé kané.
Shogqérizimi me pjesén tjetér té shoqérisé éshté aspekti i mohuar né
edukimin special, prandaj kétij aspekti i éshté dhéné réndési parésore
pér arritjet e fémijéve té pérfaqésuar né rastet studimore. Lexuesi
ballafaqohet njéherazi me pérvoja pozitive dhe sfiduese, me arritje
dhe pengesa, me suksese dhe déshtime, té cilat jané pjesé e pandaré e
procesit té dobishém, por relativisht té véshtiré, té gjithpérfshirjes sé
fémijéve me aftési té kufizuara né arsim, si parakusht pér pérfshirje
shogérore. Mesazhi se: “Arsimimi i fémijéve me aftési té kufizuara
éshté njé e drejté e pamohueshme, pér zbatimin e sé cilés duhet té
kontribuojé ¢dokush’, na drejtohet té gjithéve: punonjésve té arsimit,
prindérve, fémijéve, strukturave shtetérore dhe komunitetit.

Prindérit e Andit u drejtuan te punonjésit e kétij projekti, ndérsa Andi
ishte 3 vjec. Mjekja e shérbimit té kujdesit parésor né lagjen ku ata

17) Pér té ruajtur dhe respektuar té drejtén e fémijéve me aftési té kufizuara dhe té prindérve té tyre pér
privatési dhe moscenim té konfidencialitetit, té gjithé emrat e fémijéve dhe té institucioneve arsimore té pér-
dorura gjaté pérshkrimit té rasteve jané ndryshuar.



banonin, i kishte informuar rreth aktivitetit té
projektit. Q€ né takimin e paré me prindérit,
punonjésit konstatuan mé shumé nga babai

i fémijés, qé kémbéngulte té sqarohej pér
sjelljet e cuditshme té fémijés, se Andi kishte
njé ritém té ngadalté zhvillimi, krahasuar me
bashkémoshatarét e tij.

Babai pyeste vazhdimisht: “Cfaré ka fémija
im qé éshté ndryshe nga té tjerét? Uné e
kuptoj se ai ka digka qé e dallon nga fémijét
e tjeré, por nuk e di se ku ndryshon. Smund
ta them qarté, por késhtu éshté. E krahasoj
me vajzén, e cila éshté tre vjec mé e madhe.
Kujtoj gjithcka gé lidhet me rritjen e saj

dhe kuptoj se ka shumé ndryshime me té

véllané. Nuk arrij ta kuptoj, por tek ai ka
dicka qé nuk shkon. Té folurit éshté i vonuar,
ai nuk flet, nuk mé pérgjigjet kur e thérras
né emér. Shpesh dyshoj nése dégjon apo

jo, por e largoj kété dyshim, kur e shikoj

qé vrapon pér né dhomén tjetér, sapo né
televizor shfagen reklamat qé i pélgejné aq
shumé. Gjithashtu, kuptova se ishte i pari

qé dallonte ardhjen e makinés sime, sepse

dilte né dritare, sapo uné hyja né oborrin e

shtépisé. Po té gjykosh nga shpejtésia me té cilén realizon lojrat me
futje né kallépin e vet, ai nuk ka probleme shikimi. Megjithaté, nuk
luan me lodrat si njé fémijé i moshés sé vet dhe kalon oré té téra,
duke paré lavatricen qé rrotullohet pa pushim. Té tjerét mundohen
té mé getésojné, duke mé théné se fémijét jané té gjithé té ndryshém
ose mé thoné qé jam i stresuar, por jam babai i tij dhe kisha shumé
éndrra pér té, shumé déshira... Do té doja té dija vetém se ¢faré i

ka ndodhur fémijés tim?”. Pas kétyre pérshkrimeve té babait pér
sjelljen dhe zhvillimin e Andit, punonjésit vendosén ta vlerésojné
fémijén pérmes metodés “Portage”'® Andi u vlerésua pérmes listés sé
kontrollit té metodés né pesé fusha zhvillimi: njohja, vetéshérbimi,
komunikimi, motorika dhe shoqérizimi. Mé pas, prindérve iu
rekomandua kryerja e disa ekzaminimeve dhe vlerésimeve té tjera

te specialistét pérkatés. Ndérkohé, stafi nisi bashképunimin me
specialistét, pér ményrén e vlerésimit dhe teknikave té ndérhyrjes,
pér té ndihmuar fémijén té zotéronte ato etapa zhvillimi qé fémijét

e tjeré i zotérojné automatikisht. Népérmjet metodés “Portage” dhe
té dhénave té tjera nga specialisté té fushés, u vu re se Andi ishte

18) Metoda “Portage” éshté njé metodé pune e strukturuar, qé ndihmon prindérit e fémijéve dhe specialistét té
punojné me fémijét me aftési té kufizuara pérmes njé plani ndérhyrijeje, si né kushtet e shtépisé, ashtu edhe né
mjediset e institucioneve edukative. Kjo metodé éshté pérdorur gjerésisht gjaté zbatimit té projektit. Metoda
pérmban lista kontrolli pér fushat kryesore té zhvillimit té fémijés. Materialet dhe lista e kontrollit “Portage”
vihen né dispozicion té pérdoruesve nga Windsor: NFER/ Nelson

Fleté pune e shogéruar
me shénimet e mésueses
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Metoda ‘“Portage’ pér fushat e zhvillimit

N& fushén e Kishte mungesé vémendjeje kundrejt familjaréve dhe personave té tjeré. Kur i thérrisje ose
shoqérizimit i kérkoje qé té té shikonte né sy pér t'i shpjeguar apo kérkuar digka, zakonisht nuk té

shikonte dhe vazhdonte té merrej me até qé po bénte mé paré. Shpesh bénte lévizje
steriotipe (té pérséritura). Kur i tregoje ndonjé objekt, nuk interesohej pothuajse asnjéheré.
Zakonisht géndronte ulur apo pérgendrohej jo mé shumé se 3-4 minuta. Kishte mungesé
té theksuar vémendjeje kundrejt objekteve. Nuk luante me fémijé té tjeré, as mé motrén e tij.

Neé fushén e Fliste me fjalé jo té plota, qé nuk korrespondonin me situatén apo mjedisin. Léshonte tinguj
komunikimit dhe, ndonjéheré, fjalé pakuptim. Pérdorte vetém fjalé té thjeshta, si ‘na, ma jep’.

Neé fushén e L o . .
Nuk vetéshérbehet, nuk vetushqehet, por arrin t'i kontrollojé nevojat e tij personale.

veténdihmés

Né& fushén Ecén pa ndihmé, hidhet para- prapa. Nuk mban dot lapsin, nuk bén zhgaravina mbi fleté, nuk
motorike tregon njé figuré me gisht né libér.

Neé fushén Nuk orientohet né kohé dhe hapésiré, nuk arrin té pércaktoje nése nje aktivitet, si, p.sh., njé
e njohjes festé, ka ndodhur mé paré, po zhvillohet aktualisht apo do té ndodhé né njé té ardhme.

Gjithashtu, e ka té véshtiré té tregojé objekte apo gjéra qé ndodhen né té majté té tij, anash
apo prapa tij. Ka njé kohé té shkurtér pérgendrimi, vetém 2-3 minuta. Nuk njeh konceptet
shumé, pak, i madh, ivogél.

fémijé autist, qé kishte nevojé pér PEI, prandaj ekipi hartoi njé té
tillé." Punonjésit e projektit iu treguan prindérve se ky pércaktim
ishte i réndésishém pér té treguar nevojat specifike qé ai kishte dhe
jo pér ta kategorizuar apo paragjykuar Andin. Pérmes vlerésimit qé
iu bé fémijés, u nxorén né pah edhe avantazhet mjedisore dhe pikat
e tij té forta, krahas véshtirésive qé kishte né fusha té caktuara.
Prindérit, vecanérisht babai, e kishin té véshtiré té pranonin se fémija
i tyre ishte njé fémijé me aftési té kufizuar, pavarésisht se ata kishin
konstatuar se shumé nga sjelljet e djalit té tyre ishin té ndryshme nga
ato té bashkémoshataréve té tjeré. Sipas vlerésimit té kryer né fusha
té ndryshme, elementét e zhvillimit té tij paraqiteshin si mé poshté:

Né kété situaté, stafi i projektit, népérmjet vizitores portage®, e cila
ishte njé nga edukatoret e kopshtit, qé bénte pjesé né projekt, filloi

té realizonte eksplorimin e mjedisit familjar té fémijés. Ajo vendosi
bashképunim me prindérit, pér t'i ndérgjegjésuar ata pér problematikén
qé kishte fémija dhe domosdoshmériné e fillimit té ndérhyrjeve té
specializuara me té. Ata duhej té bashképunonin me punonjésit

e projektit pér té zbatuar elementét e PEI-it pér Andin. Vizitorja
portage e vizitonte né ményré sistematike familjen, fliste me prindérit
pér ¢do progres apo véshtirési qé dilte né punén me Andin, punonte

19) Autizmi éshté njé sindromé qé shfaqet gjaté zhvillimit té fémijés dhe karakterizohet nga njé mbyllje e indi-
vidit né botén e tij té brendshme, ¢ka e bén té refuzojé kontaktin me botén e jashtme Kjo sindromé prek disa
nivele té zhvillimit, por tre fushat mé kryesore qé preken jané: ndérveprimi shoggror, si véshtirési né krijimin

e marrédhénieve me njeréz té tjeré, komunikimi dhe imagjinata. Autizmi éshté njé ¢rregullim i perceptimit,

qé pengon fémijét té ndérveprojné né ményré té pérshtatshme me njerézit dhe me mjedisin, sepse ata e percep-
tojné botén ndryshe nga njerézit e tjeré dhe, pér pasojé, kané ¢rregullime té sjelljes dhe té shqisave, qé ndikojné
né ményrén e njohjes dhe té komunikimit.

20) Vizitoret portage, pérfaqésojné edukatoret e kopshteve, té pérfshira né projekt. Kéto edukatore vizitonin
fémijén né mjediset e shtépisg, sipas njé kalendari té pércaktuar dhe punonin me fémijén dhe me prindérit
népérmjet metodés “Portage”, duke demonstruar ¢do aktivitet dhe duke dokumentuar ¢do arritje apo
véshtirési té fémijés, né ményré qé fémija té pérmirésonte elementét e tij té zhvillimit.




me té sipas aktiviteteve té parashikuara dhe
dokumentonte ¢do arritje, si dhe pengesat

gé ¢onin né mosrealizimin e objektivave té
pércaktuara. Me Andin duhej punuar né té
gjitha fushat e zhvillimit, sepse aftésité e njérés
fushé ndérhynin edhe te tjetra. Psh., vizatimi

i rrethit éshté njé aftési e fushés motorike,

por éshté, gjithashtu, edhe njé aftési e fushés
njohése. Prindérve iu shpjegua se aftésimi i
fémijéve me aftési té kufizuara ka karakter
relativ dhe varet shumé nga metodologjia e
ndérhyrjes dhe kushtet familjare e shogérore,
prandaj pérfshirja dhe angazhimi i tyre né kété |
proces duhet té ishte maksimal. Fillimisht ata

u ndihmuan té krijonin dhe té fitonin besimin
tek aftésité e tyre pér té ndihmuar fémijén.

Cdo javé prindérve iu caktohej njé grafik pér
aktivitetin qé do té kryenin me fémijén, u
jepeshin udhézime lidhur me até qé duhej t'i
mésonin fémijés, ményrén se si do ta realizonin
dhe se ¢faré duhej té mbanin shénim. Pas njé
viti pune intensive pérmes PEI-it, i mbéshtetur
nga prindérit dhe vizitorja portage, Andi

filloi té kishte pérmirésime té dukshme. Ai

N

filloi té qéndronte mé gjaté ulur né tavoling,

té rriste kohén e pérqendrimit dhe té kthente kokén kur i thérrisnin
né emér. Punonjéset e projektit, pasi béné rivlerésimin e rradhés dhe
u konsultuan me specialisté té tjeré, biseduan me prindérit e tij pér ta
pérfshiré né kopsht, sé bashku me fémijét e tjeré.

Muajt e paré té géndrimit né kopsht ishin té véshtiré si pér Andin,
ashtu edhe pér edukatoret e tij. Ai nuk dinte ¢’té bénte me fémijét

e tjeré dhe mbetej shpesh vetém. Dendur géllonte fémijét qé i
afroheshin, pa ndonjé shkak. Edukatorja, e cila ishte vizitore portage,
duhej té mbéshteste koleget e tjera né punén me kété fémijé, pasi ato
shpesh ankoheshin se nuk dinin si té silleshin e té vepronin me té né
situata té caktuara. Pérgjithésisht, ai nuk dallohej si njé fémijé i dashur,
nuk i pélgente ta preknin, ta puthnin apo ta pérqafonin. Kémbéngulte
pér té njéjtén rutiné dhe nxehej kur ia ndryshonin digka, p.sh.,
karrigen ku ulej, vendin ku vendoste rrobat, makinén me té cilén
luante mé shpesh. Andi qéndroi né kopsht pér gati 4 vjet. Asnjéheré
nuk iu ndérpre puna me PEI dhe nga rivlerésimet e fundit rezultonte
se ai kishte pérmirésuar shumé elementé zhvillimi, por ¢éshtja
shtrohej nése mundej té pérfshihej né shkollé me bashkémoshatarét.
Késaj dileme i dhané pérgjigje punonjésit e projektit, té cilét e
pérfshiné Andin né njé nga shkollat qé ishin pjesé e projektit.
Pérfshirja e njé fémije me autizém né shkollé pérbénte njé sfidé, e cila
duhej té pérballohej. Javét e para té shkollés ia linin rradhén njéra-
tjetrés dhe mésuesja e tij ¢do dité pérjetonte shqetésim lidhur me




ecuriné. Ai po mundohej té béhej pjesé e klasés, por e kishte shumé
té véshtiré. Ajo, me gjithé pérvojén e gjaté, nuk po e gjente dot rrugén
e duhur. Pas shumé takimesh e konsultash me punonjésit e projektit
dhe me edukatoren qé kishte ndjekur Andin né kopsht, psikologen e
shkollés dhe prindérit e tij, u ra dakort qé té zbatohej njé PEI brenda
klasés, i cili u hartua né bashképunim me mésuesen, psikologen,
drejtuesen e shkollés, edukatoren dhe prindérit e Andit.

Né zbatim té PEI-it, Andi ulej gjithmoné né banké té paré. Mésuesja
vazhdimisht i térhigte vémendjen duke e thirrur né emér. Ajo pérpiqej
t'i largonte stimujt qé i térhignin vémendjen. E ulte né banké me ata
shoké, té cilét ajo e kuptonte se ai i pélgente. E lejonte té lévizte, kur
shikonte se nuk géndronte dot mé né banké. Shkonte vazhdimisht
prané tij, pér ta pasur afér dhe pér t'i kontrolluar detyrat dhe udhézimet
qé ijepte. Kur Andi nuk mund té géndronte mé né klasé, psikologia
e merrte né kabinetin e saj dhe géndronte me té deri sa ai getésohej.
Psikologia dhe mésuesja pohonin se kur nxénésit ishin jashté klaseés,
né oborrin e shkollés, ata e ftonin vazhdimisht Andin gé té luante, té
rrinte me ta, megjithése ai e kishte té véshtiré shoqérizimin. Ndérsa
bashkémoshatarét e tij e pranonin lehtésisht dhe ai pak nga pak kishte
filluar té ndihej miré mes tyre, ishin prindérit e kétyre fémijéve, qé
me géndrimet e tyre, po béheshin pengesé pér pérfshirjen e ploté
té Andit né klasé. Prindérit e fémijéve té tjeré ishin té shqetésuar se
cilésia e mésimdhénies do té ulej, sepse mésuesja do t'i kushtonte mé
shumé kohé “fémijés sé vecanté” dhe se fémijét e tyre do té huazonin
sjellje jo té zakonshme nga Andi. Punonjésit e projektit, psikologia
dhe drejtuesja e shkollés zhvilluan disa takime rradhazi me prindérit
e fémijéve té klasés ku mésonté Andi. Pasi prindérit u njohén me
gjendjen, zhvillimin, nevojat dhe kérkesat e Andit, shumé prej tyre
e mbéshtetén dhe u shprehén té gatshém qé ata
12 dhe fémijét e tyre té ndihmonin qé ky fémijé té
pérfshihej sa mé shumé né shkollé. Por, pavarésisht
- mbéshtetjes, Andi shfaqte probleme. Ai reagonte

¢ né meényra té papérshtashme. Rritja e ngarkesés
" mésimore po pengonte procesin e pérfshirjes sé tij né
o jetén shkollore. Ai kishte véshtirési né pérvetésimin
2R e elementéve akademiké. Reagimet e tij ishin shumé
1 p kundérshtuese: ai qante, pérplaste kokén, bértiste me

=h zé té larté. Pas konsultave dhe takimeve me té gjithé

o E aktorét e pérfshiré né kété proces, mésueses iu dhané
L udhézime qé té ishte mé fleksibél né lidhje me nevojat
¥ 'l:,:" e tij, si, p.sh., ta angazhonte né njé detyré mé té lehté,
P nése kishte véshtirési, ose ta linte té vizatonte. Ai e
L kishte shumé qejf zebrén, donte té fliste gjithé ditén
— pér té dhe i pélgente ta vizatonte né ¢do vend. Pasi
mésuesja e zbuloi kété déshiré, ajo i fliste pér zebrén,
sa heré gé e shikonte se fémija béhej nervoz ose dukej i shqetésuar e
nuk pérqgendrohej dot. Ajo bashképunonte me mésueset e tjera dhe
me psikologen e shkollés, pér ta dérguar Andin né klasat e tjera, kur




Arritjet e fémijés né vite

Indikatoré qé
tregojné gjendjen
e fémijés kur
€shté hartuar PEI

Indikatoré qé
tregojné zhvillimin
e fémijés né
I-2-vjecarin e paré

Indikatoré qé
tregojné zhvillimin
e fémijés né
|1-2-vjecarin e dyté

Indikatoré qé
tregojné zhvillimin
e femijés né
I-2-vjecarin e treté

Pé&r fushén e shoqérizimit:

a. Qéndron i vetém,
nuk luan me té tjerée.

b. Nuk hyn né asnjée
lloj marrédhénie apo
ndérveprim me té tjeré.

c. Nuk zbaton
asnjé porosi apo
urdhér té thjeshte.

¢. Nuk reagon

me pérshéndetje
apo gjeste té tjera
ndaj familjaréve.

a. Pranon té hyjé né
ndérveprim vetém me
familjarét, motrén e

tij dhe rrallé me
ndonjé shok né kopsht.

b.Vazhdon té qéndrojé
vetém, por né pjesén
meé té madhe té dités

né kopsht dhe né shtépi.

c. Zbaton mé shumé

se njé detyré apo porosi
té thjeshté, p.sh.:
“Merre librin dhe

vére te tavolina.”.

¢. | pérshéndet
njerézit e familjes
dhe shokét, vetém
kur ia kérkojné.

a. Luan prané fémijéve

té tjeré dhe pérpiqet

té bisedojé me ta, ndérsa
luan me lojén e vet.

b.Imiton veprimet
e té tjeréve dhe béhet
pjesé e lojés sé tyre.

c. Kryen njé séré
komandash dyshe,
madje edhe ato qé
nuk kané lidhje
me njéra- tjetrén.

¢. Pérshéndet pa ia
kujtuar dhe thoté

“té lutem” dhe
“faleminderit” né 50%
té rasteve, pa ia kérkuar.

a. Ndjek rregullat
né lojéra grupi qé
drejtohen nga té rriturit.

b. Kérkon leje pér
té marré lodrén apo
karrigen e shokut.

c. Zbaton njé urdhér
me 3-4 kérkesa, edhe
pse mund té mos kené
lidhje me njéra-tjetrén.

¢. Arrin t'u drejtohet
pjesétaréve té familjes dhe
shokéve né kopsht me

fialét magjike, pa ia kérkuar.

Pér fushén gjuhésor:

a. Fémija flet vetém
5-6 fjalé pa lidhje me
realitetin apo situatat.

b. Nuk i lidh fjalét né fiali.

c. Nuk e tregon emrin
e tij, kur e pyesin dhe
as ndonjé pjesé té trupit.

¢. Nuk géndron as
pér 5 minuta gjaté njé
seance normale tregimi.

a. Arrin té pérdoreé
20-30 fjalé té thjeshta.

b. Mund té
pérdoré fjali té
shkurtra me 2-3 fjalé.

c. Tregon emrin,
mbiemrin dhe emérton
mé shumeé se gjysmén
e pjeséve té trupit.

¢. Mund té géndrojé
pér té dégjuar pérrallén
apo tregimin edhe
10-12 minuta.

a. Ka fjalor relativisht
té pasur dhe vazhdon
té mésojé fjalé té reja,
shfaq kuriozitet.

b. Pérdor fjali
deri me 4 fjalé.

c. Tregon adresén

e tij dhe numrin e telefonit,

pérgjigjet né telefon.

¢. Mund té
angazhohet me
vizatimin apo detyrén
edhe pér 20 minuta.

ai nuk géndronte dot né klasén e tij. Ndonjéheré, mésuesja u kérkonte
prindérve qé ta merrnin mé shpejt nga shkolla, sidlomos né ditét kur ai

ishte i shqetésuar dhe kishte humbur pérqendrimin.

a. Fjalori i tij pérmban
shumé fjalé, té cilave
né shumicén e rasteve
ua di kuptimin.

b. Fjalité e pérdorura

prej tij né shumicén e
rasteve jané njé kombinim
emér, folje dhe mbiemér;
pérdor foljen “éshté

“né fillim té fjalive.

c. Vepron ndaj mjedisit,
p-sh., brenda, jashté,
lart, poshté.

¢. Mund té pérqendrohet
deri né 30-35 minuta.

. .
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komentimin e pérmbajtjen
e pjeséve té librit, té cilin e bénte duke u ndihmuar nga pyetjet;
mésoi rregullat gjuhésore, edhe pse e kishte té véshtiré t'i zbatonte
ato gjaté shkrimit; mésoi njé strofé vjershe pérmendsh; mésoi té
mblidhte e té zbriste brenda 20-és, pa e prishur dhjetéshen; mésoi
té punonte miré edhe me kalim té 10-tés; mésoi té vizatonte shumé
miré dhe té punonte mjaft bukur me plasteling, té bénte kafshé té
ndryshme; u afrua me shokét dhe vazhdon t’i dojé, pavarésisht se
éshté indiferent ndaj realitetit. Shokét e Andit ishin té ndjeshém ndaj
ndryshimeve dhe diferencave mes tij dhe atyre. Kjo dukej qarté né
ményrén se si ai ndérmerrte iniciativa, si vlerésohej dhe inkurajohej
nga mésuesja, nga shokét dhe prindérit e fémijéve té tjeré. Fémijét e
tjeré dhe mésuesja filluan ta perceptonin Andin si fémijé me tiparet e
tij individuale, me térésiné e kapaciteteve dhe aftésité e tij té vecanta,
si dhe me pasuriné e personalitetit té tij. Andi arriti té shkruante, té




lexonte, té vizatonte dhe té krijonte me plasteliné figura té bukura.
Né kété ményré, ai u bé njé shembull pozitiv edhe pér shokét e tjeré
té klasés. Népérmjet organizimit té oréve mésimore, duke pasur né
fokus shpalosjen e vlerave pozitive té kétij fémije, duke integruar
elementé té léndés sé diturisé dhe vizatimit, me léndén e muzikés
dhe 1éndé té tjera, ai arriti té dallohej jo mé pér kufizimin e aftésive,
por si njé fémijé me vlera e kapacitete qé duheshin inkurajuar.

Era éshté né klasén e dyté. Ajo kété vit mbushi 10 vjeg. Rasti i Erés
u trajtua né njé takim me inspektoré dhe pérfaqésues té DAR-

it dhe, mé pas, u bé referimi nga drejtori i shkollés sé saj. Pas
referimit nga shkolla, stafi i projektit e vizitoi Erén né familje, né
klasé dhe gjaté veprimtarive né shkollé. Kur ishte né klasé té paré,
Era konsiderohej si mé “problematikja” e klasés. Fémijét e tjeré

dhe prindérit e tyre, té painformuar pér té drejtén pér arsim pér

té gjithé fémijét, kémbéngulnin pér largimin e saj nga klasa. Stafi
pedagogjik kishte béré mbledhje té vazhdueshme, ku diskutoheshin
hapésirat e mundshme ligjore pér transferimin e saj nga shkolla e
zakonshme né njé institucion tjetér mé té pérshtatshém pér nevojat
e saj. Alternativa tjetér pér arsim ishte shkolla speciale, ku mésonin
nxénés me prapambetje mendore té lehta dhe té moderuara. Rasti
i Erés u publikua né mediat lokale me mungesé té theksuar etike
dhe profesionalizmi. Pas diskutimeve té vazhdueshme né DAR,

u vendos qé njé mésuese, né funksionin e psikologes sé shkollés,

té géndronte prané saj gjaté gjithé kohés. Ajo e shoqéronte Erén

né ¢do veprimtari dhe pér ¢do nevojé té sajén, duke mos e 1éné

t'i zhvillohej nevoja pér pavarési. E gjithé kjo situaté shkaktoi

njé lékundje té marrédhénieve prind, mésues, drejtues, shkollé.

Era géndronte né fund té klasés me “mésuesen shoqéruese” dhe
kontaktet me shokét ishin shumé té rralla.

Falé projektit pér gjithpérfshirjen né arsim, u bé i mundur vlerésimi
mjekésor i Erés nga specialisté zhvillimi, sipas té ciléve, vajza
paragiste probleme té vémendjes me komponenté hiperaktiviteti
(ADHD)?'. Motorika globale dhe ajo fine paraqitej shumé miré.
Zhvillimi gjuhésor, njohés dhe socio-emocional shogérohej me
disa véshtirési, té cilat manifestoheshin me sjellje impulsive dhe
hiperaktive. Era ishte fémijé i lévizshém dhe e kishte té véshtiré

té pérqgendrohej pér njé kohé té gjaté pér té realizuar detyra té
caktuara. Pér shkak té klimés sé krijuar né klasé, marrédhéniet e saj

21) ADHD éshté akronimi qé pérdoret pér Attention Deficit and Hiperactivity Disorder dhe ka té b&jé me
¢rregullim té vémendjes dhe sjelljes. Sjelljet bazé qé karakterizojné kété ¢rregullim jané: mungese vémendjeje,
impulsivitet dhe hiperaktivitet.




me bashkémoshatarét

nuk ishin shumé té aférta,
madje shpesh ishin té
tensionuara. Kjo vinte

mé shumeé si pasojé e
géndrimit té prindérve dhe
mésuesve ndaj saj, sesa nga
“agresiviteti i shfaqur prej
saj” ndaj shokéve té klasés,
si¢ edhe pretendohej nga
prindér dhe mésues.

Pas takimeve té

fameww | vazhdueshme me
drejtuesit, stafin mésimor
dhe prindérit e fémijéve
té tjeré té klasés sé Erés,
u vendos qé ajo té ndiqej
me PEI té ndértuar nga
drejtuesja e shkollés,
mésuesja, psikologia

dhe punonjésja sociale

© Yo fiiis ; ';ﬁ ” JM_ e projektit. Plani do té
oo o .EEE {7 t-n.m'trm.. IE I e 1 %] T rishikohej ¢do dy muaj

pér té vlerésuar ecuriné
e Erés sipas objektivave
té PEI-it. Kjo praktiké

e re mésimore rezultoi
efektive dhe progresi i
Erés ishte i dukshém. Né
pjesén mé té madhe té
léndéve, metodologjia e
mésimdhénies, detyrat
e kérkuara dhe ményra e vlerésimit té njohurive ishin specifike,
né pérputhje me PEI-in. Paralelisht me PEI-in u punua edhe

pér ndérgjegjésimin e fémijéve té tjeré, prindérve té tyre dhe

stafit mésimor. Ndérgjegjésimi i tyre pérbénte njé komponent

té réndésishém pér suksesin e Erés. Njékohésisht, u sugjerua

edhe shképutja e mésueses shoqéruese nga Era, pér ta léné té

liré té fitonte pavarésiné. PEI rezultoi né pérvetésim mé té miré

té programit mésimor dhe lehtésoi mbingarkesén e mésueses né
lidhje me ndjekjen e programit té Erés. Era vlerésohej pér njohurité
e marra népérmjet njé programi specifik. Kjo u bé e njohur edhe
tek inspektorét dhe nxénésit e tjeré, nga té cilét u kérkua qé té
ndihmonin shogen e tyre, duke synuar, né kété ményré, edhe
pérmirésimin e marrédhénieve midis tyre.

Kur ndiqte klasén e paré, Era nuk ishte né gjendje té shkruante,
pérvegse emrit té saj. Ajo kishte shumé véshtirési né bashkimin




e rrokjeve dhe kryerjen e veprimeve matematikore. Kjo réndohej
mé tepér edhe pér shkak té stimujve té jashtém, té cilat shtonin
mungesén e pérqendrimit dhe mundésiné pér realizimin e detyrave
té dhéna. Teknikat dhe aktivitetet pér reduktimin e impulsivitetit,
puna paralele shkollé-shtépi dhe ndryshimi i kéndvéshtrimit té
problematikés sé saj cuan né njé progres shuméplanésh. Njé drejtim
i réndésishém i PEI-it ishte rritja e ndérveprimit me shokét e klasés
dhe kjo u arrit pasi Era nuk géndronte mé vetém né bankén e fundit.
Ajo zuri shoqe shogen e bankés. Realizimi i detyrave té pérbashkéta
dhe pjesémarrja né aktivitete argétuese e edukative ndikoi jo vetém
né pranimin prej saj té rregullores sé shkollés dhe normave té
mirésjelljes, por edhe e ekuilibroi até emocionalisht, duke cuar né
krijimin e njé klime pozitive né klasé.

Indikatoré qé tregojné gjendjen Indikatoré qé tregojné zhvillimin e
e fémijés kur &shté hartuar PEIl i paré fémijés né 1-2 vjecarin e paré té punés

P&r fushén e shoqgérizimit:

a. Preferon té ulet né bankén e fundit larg fémijéve té tjeré. a. Ulet né banké té paré me shoqen e saj.
b. E ka té véshtire té zbatojé rregulloren e shkollés. b. Respekton rregullat e klasés.
c. Nuk merr pjesé né aktivitete té pérbashkéta. c. Merr pjesé né aktivitetet festive, edukative

dhe argetuese qé organizohen né shkollé.

Né aspektin akademik:

a. Véshtirési né shkrim e lexim. a. Shkruan dhe lexon né pérputhje me PEl-in.

b. Véshtirési né kryerjen e veprimeve matematikore. b. Kryen veprime matematikore sipas
objektivave té pércaktuara né kété lénde.

c. Véshtirési né pérqendrim dhe né

realizimin e detyrave té dhéna. c. Realizon detyra né grup dhe paraget nivel
mé té larté pérgendrimi dhe pérgjegjésie.

Eni ishte 4 vjeg, kur u regjistrua né grupin e paré té kopshtit.
Fillimisht, néna i tha edukatoreve dhe drejtueses sé kopshtit se djali
kishte disa probleme té vogla me komunikimin, por ishte i zgjuar
dhe kuptonte ¢do gjé. Né javét e para té qéndrimit té djalit né kopsht,
edukatoret i kérkuan nénés té rrinte sé bashku me fémijén né klasé,
pasi Eni qante dhe grindej papushim. Megjithése kishin kaluar tre
muaj qé nga ardhja e Enit né kopsht, edukatoret ankoheshin se djali
nuk kontrollonte nevojat personale, kishte probleme té vetéshérbimit
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dhe pérvegse 2-3 fjaléve,

si “ma, ba, mele, wj’,

nuk pérdorte asnjé

fjalé tjetér. Edukatorja
bisedoi me prindérit

e tij rreth aftésive,
mundésive, problemeve
dhe véshtirésive té
fémijés. Ajo iu kérkoi
atyre ta ekzaminonin

te specialistét pérkatés,
pasi Eni e kishte té
véshtiré té merrté

pjesé né programin e
zhvilluar né kopsht. Ai
as nuk luante dhe as nuk
komunikonte me shokét.
Prindérit e Enit nuk
pranuan ta ekzaminonin
djalin. Ata e kishin té
véshtiré té pranonin dhe
té besonin se i biri nuk
mund té fliste si té gjithé

Fleté pune e shogéruar
me shénimin e mésueses

fémijét e moshés sé tij
dhe qé nuk mund té merrte pjesé si shokét né lojé. Ata kémbéngulnin
qé Eni kishte vetém disa probleme té vogla me komunikimin, té
cilat do té kalonin shumeé shpejt, nése né kopsht dhe né shtépi ai do
praktikohej né drejtim té komunikimit. Né kété situaté, edukatoret,
drejtuesja dhe psikologia e kopshtit realizuan disa takime rradhazi
me prindérit e fémijés. Pas shumé bisedave, takimeve, diskutimeve,
disa prej té cilave ishin dhe refuzuese, midis prindérve, edukatoreve,
psikologes sé kopshtit dhe punonjéseve té projektit, prindérit arritén
té ndérgjegjésoheshin se fémija kishte nevojé pér ndérhyrje té
specializuar. Edukatorja e Enit ishte pjesé e grupit té edukatoreve
qé punonin pér kété projekt. Pérmes shérbimeve qé ofroheshin nga
projekti, ajo dhe koleget e saj ishin aftésuar né pérdorimin e metodés
“Portage’, pér vlerésimin e fushave té zhvillimit té fémijés. Késhtu, Eni
u vlerésua pérmes késaj metode dhe né bazé té kétij vlerésimi rezultoi
se ai nuk arrinte té realizonte shumé nga elementét e zhvillimit.

Sipas vlerésimit me metodén “Portage’; béré nga edukatorja

dhe psikologia e kopshtit, si dhe mbéshtetur né vlerésimet e
profesionistéve té tjeré, u hartua PEIL Vlerésimi nga specialistét
pércaktonte se fémija kishte vonesé gjuhésore dhe prapambetje
té lehté mendore*. Hartimi i PEI-it u pa si mjeti me efikas pér té

22) Tipari kryesor i prapambetjes mendore éshté funksionimi i pérgjithshém intelektual nén mesataren, qé
shogérohet nga kufizime té dukshme né funksionet adaptuese né té paktén dy nga kéto fusha aftésish: komuni-
kim, vetékujdes, aftési sociale-ndérpersonale, pérdorim i burimeve té komunitetit, vetédrejtim, aftési funksionale
akademike, pung, pushim, shéndet dhe siguri.



Metoda ‘““Portage” pér fushat e zhvillimit

Pér fushén e shoqgérizimit:

- Nuk angazhohet né grup ose né aktivitete me fémijé té tjere.

- Nuk i njeh rregullat e domosdoshme pér té qené pjesé e lojés sé bashku me fémijé té tjere,
si, p.sh., nuk respekton rradhén e lojés apo té aktiviteteve.

- Nuk i pranon fémijét e tjeré, kur pérfshihen né njé aktivitet.

- Nuk angazhohet as né aktivitete té thjeshta shtépiake, as né veprimtari brenda kopshtit,
p-sh., né rregullimin e karrigeve.

- Nuk i pérdor pérshéndetjet as kur edukatorja ia demonstron.

NEé fushén e veténdihmés

- Nuk vetéshérbehet né drejtim té higjienés personale.

- Nuk i kontrollon nevojat personale.

- Nuk i vendos rrobat né vend.

- Nuk merr masa pér t'ju shmangur rrezigeve, p.sh., lartésive, té nxehtit, té ftohtit.
- Nuk pérdor lugén, nuk mban gotén.

- Nuk zbérthen kopsat, zinxhirin, perginat e rrobave et;.

- Nuk ndihmon né procesin e veshjes dhe zhveshjes sé tij, apo té njé kukulle.

NE& fushén e njohjes

- Nuk i tregon pjesét e trupit té tij ose té kukullés as me gisht dhe as verbalisht.
- Nuk orientohet né kohé dhe hapésire.

- Nuk pérdor péremrin uné ose nuk e thoté emrin e tij kur i kérkohet.

- Nuk njeh ngjyrat.

- Nuk bén asnjé klasifikim té thjeshté té objekteve, veshjeve, ushgimeve.

NEé fushén e motorikés fine

- Nuk arrin ta mbajé lapsin.

- Nuk palos dot letrén pérgjysmé, edhe pérmes demonstrimit.
- Nuk bén shkarravina.

- Nuk bén kapje né fomé pincete.

Né fushén e motorikés globale

- Ecén pa u ndihmuar né njé sipérfage jo té thjeshté.

- Kércen me njé kémbé.

- Nuk arrin té alternojé, ndérsa ecén, lévizjet e duarve dhe té kémbéve.
- Nuk arrin té hidhet para-prapa né njé largési prej 10 hapash.

NEé fushén e gjuhés

- Nuk i pérgjigjet pyetjes pér emrin e tij.
- Ka fjalor mjaft té kufizuar.
- Fjalét nuk i shqipton né ményreé té drejte.

- Nuk arrin té zbatojé dy urdhéra té thjeshté apo té marré dy mesazhe, p.sh. “Merre topin dhe hidhe te koshi.”.

- Nuk pérdor fjalét e komunikimit té pérditshém, si: merre, ma jep, vere, po, jo, kush et;.

”
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! Arritjet e fémijés né fushat e zhvillimit :

Pér fushén e shoqérizimit:

- Pérfshihet né lojé dhe aktivitete me fémijét, merr pjesé né grup, zbaton rregullat.
- Bashképunon né veprimtari té ndryshme qé organizohen né kopsht dhe familje.

. - Improvizon me shokét role nga pérralla apo histori té treguara mé pareé. :
¢ - Kérkon leje nése duhet té marré lodrén e shokut apo té shoges. :
. - Pérgjigjet né telefon, thérret njé shok apo té aférm, flet né vetén e paré njéjés dhe shumés.
¢ Ne@& fushén e veténdihmés
. - Vetéshérbehet dhe kontrollon nevojat.
¢ - Realizon pa ndihmé procesin e larjes se¢ dhémbéve, duke e ndihmuar verbalisht. :
¢ - Angazhohet né puné té thjeshta né shtépi, si, p.sh., né shtrimin e tryezés, né palosjen e rrobave. :

- Pérgatit veté njé feté buke, p.sh., ta lyejé me gjalpé, té vendosé djathin.

Né fushén e njohjes

- Luan me kuba dhe lodra duke shpalosur imagjinatén.

¢ - Vizaton figurén e njeriut me pjesét e tij, sipas rradhés, bashkon pjesét e pazllit té thjeshté.
¢ - Ndan e klasifikon objektet né té njéjté dhe té ndryshém.
¢ - Lidh simbolet e fjaléve dhe numrave.
- Specifikon pesé cilésité e njé objekti, p.sh., deti i madh, i kaltér, i thellg, i ftohté, i kripur.
. - Dallon ngjyrat bazé dhe i konkretizon né objekte té ndryshme.
: - Orientohet né hapésiré, p.sh., té dallojé drejtimin majtas, djathtas. :
- Numéron nga [-10 me mjete ndihmése, si numratoré, shkopinj.

. N& fushén e gjuhés

: - Zbaton dy urdhéra apo mesazhe té thjeshta, qé nuk kané lidhje me njéri-tjetrin.
- Ka fjalor té pasur me shprehje: pse, do té vij, duhet té hamé, dua té shkoj, mundem et;.
- Mund té tregojé ¢faré ka béré gjaté dités (shétitje, shikim i televizorit, lojé).
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ndihmuar Enin gé té zhvillohej e té pérfshihej né kopsht. PEI-i u
hartua nga edukatoret e grupit, psikologia e kopshtit, specialistja e
projektit dhe prindérit e fémijés. Edukatoret dhe prindérit punuan
pér tre vjet me PEI-in dhe e rivlerésonin Enin me metodén “Portage”
¢do 6 muaj, pér té paré arritjet dhe mosarritjet. Shokét e kopshtit
dhané njé ndihmesé té ¢muar né zhvillimin e tij. Ata e mbéshtesnin,
duke e pérfshiré né lojé, né grup dhe duke e shogéruar né procese qé
ai e kishte véshtiré t'i bénte pa ndihmé. Ata e ndihmuan té pasuronte
fjalorin, té fliste me fjalé té plota, té shqiptonte drejt dhe té pérdorte
fjalité. Pas tre vitesh pune té pérkushtuar, Eni kishte pérmirésime té
dukshme thuajse né té gjtha fushat. Né rivlerésimin e fundit, arritjet
né fushat e zhvillimit premtonin pérfshirjen né klasé té paré.




Arritjet e fémijés né vite

Indikatoré té gjendjes
sé fémijés kur €shté
hartuar PEl i paré

Indikatoré zhvillimi
né |-2-vjecarin
e paré té punés

Indikatoré zhvillimi
né |-2-vjecarin
e dyté té punés

Pér fushén e shoqérizimit:

a. Fémija nuk merr
pjesé né asnjé aktivitet
apo lojé né grup.

b. Nuk pérdor asnjé lloj
pérshéndetje, as atéheré
kur ia demonstrojné.

c. Nuk njeh apo respekton
rregullat, prek ¢do send apo
lodér, edhe pse nuk éshté e tij.

a. Hyn né lojé vetém me ata
shoké té cilét i ka pér zemeér.

b. Pérdor pérshéndetjet
vetém kur ia demonstrojné.

c. Kérkon pérmes gjestesh té
marré lodrén e shokut/ shoges,
duke iu drejtuar atij ose asaj.

a. Pérfshihet né ményrée
aktive né ¢do aktivitet e
lojé grupi me té gjithe.

b. Pérshéndet né kopsht
dhe familje sipas situatés.

c. Pérdor fjalét magjike
dhe respekton rregullat,
kur i duhet té marré digka
qé nuk éshté e tij.

Pé&r fushén e gjuhés:

a. Fémija shqipton
vetém 4-5 fjalé jo té plota,
si: ma, ba, ui, mele etj.

b. Nuk emérton objekte,
nuk i pérgjigiet emrit té tij,
nuk pérdor péremrin vetor.

c. Nuk zbaton dy urdhéra
té thjeshté, nuk i drejtohet
shokéve me emrat e tyre.

a. Mund té komunikojé
me fjalé té thjeshta, gjaté
komunikimit té pérditshém.

b. Tregon pér veten duke

pérdorur péremrin vetor, emérton

objektet pér té cilat pyetet.

c. Mund té tregojé njé
pérrallé té thjeshté, mund té
zbatojé dy urdhéra té thjeshta

dhe té tregojé pér shokeét, duke

i dalluar me emrat pérkateés.

a. Fjalori tij éshté zgjeruar
dhe pasuruar, pérdor shprehje
té tilla, si: programi i televizorit,
pérralla pér fémije etj., si kéto.

b. Arrin té shkruajé emrin,
mbiemrin e tij, té prindérve,
motreés, si dhe té tregojé
ngjarje gé lidhen me té aférm
dhe shoké té tij, duke iu
drejtuar me emrat qé kané.

c. Mund té improvizojé njé
pjesé pérralle apo ngjarje reale,
duke imituar personazhin e
caktuar, mund té zbatojé edhe
dy apo tre urdhéra, gé mund
té mos kené lidhje

Pé&r fushén e njohjes:

a. Nuk i njeh pjesét e trupit.

b. Nuk njeh ngjyrat,
as kur ia konkretizon.

c. Nuk njeh konceptet
i madh - i vogeél.

a. Arrin té emértojé pjesét
e trupit me ndihmé.

b. Mund té dallojé ngjyrat
bazé, duke e ndihmuar.

c. Arrin té dallojé konceptin i

madh - i vogél, duke ia ilustruar.

a. Emérton pjesét e trupit
pa ndihmé dhe shpjegon
funksionet e pjeséve kryesore.

b. Arrin té dallojé ngjyrat dhe
té bashkojé, klasifikojé objekte
qé kané ngjyré té njéjte.

c. Cifton forma
gjeometrike, qé kané forma
dhe madhési té ndryshme.
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Fleté pune e shogéruar
me shénimin e mésueses

Ishte fillim dhjetori kur njé mikja ime mé kérkoi té pinim njé kafe
me njé kushérirén e saj, pasi kishte njé vajzé me “probleme’, sic mé
tha dhe donte té konsultohej me njé psikolog. Pranova me kénaqési.
Takimi fillimisht nisi me ato prezantimet formale, por me kalimin
gjithmoné e mé shumé té minutave, sapo néna filloi té fliste dhe té
tregonte mbi historiné e saj, lotét ia penguan fjalét dhe me ndrojtje
kérkoi té falur. Né syté e saj nuk kishte thjesht lot, por kishte vetmi,
dhimbje dhe zhgénjimin e njé néneje té re té sapomartuar. Bashké
me lotét filloi té rridhte edhe historia e vajzés sé saj. Vera, vajza
e saj, sapo i kishte 1éné 3 vje¢ dhe nuk fliste, edhe pse né moshén
12-18 muajsh kishte filluar té thoshte ndonjé fjalé, si “ma, ba’, por
qé mé voneé i kishte ndérpreré. Nuk reagonte kur i flisnin, edhe
pse nuk kishte asnjé problem me dégjimin. Nuk tregonte interes
pér té aférmit, preferonte té rrinte vetém, té rrotullonte sende
té ndryshme. Lodrat, kukullat, fémijét bashkémoshataré nuk
e térhignin dhe, sipas nénés sé saj, té gjitha kéto sjellje ishin té
cuditshme. Té shqetésuar prindérit e kishin ¢uar Verén né Tirané,
ku edhe kishte mundési té konsultoheshin me specialisté té fushés.
Vlerésimi i specialistit kishte konsistuar né

: -\ vendosje té njé diagnoze krejt té re dhe té
Wethi, oy Seadete. 0ojtn.
§

padégjuar nga prindérit. Kjo diagnozé e

re pérbénte njé problem mé vete pér ta.
Prindérit nuk e kishin pranuar kurrsesi até
vlerésim té specialistit, edhe pse, pér fat té
keq, né ditét e sotme né Shqipéri specialistét
e fushés jané té kushtézuar né mjete jo fort
té sakta pér vlerésimet qé béjné. Gjithsesi,
ata e kishin marré mesazhin e duhur nga
specialisti. Edhe pse nuk e kishin pranuar
diagnozén, ata kishin kuptuar qé vajza e
tyre kishte nevojé pér njé terapi pedagogjike
nga njé specialist i fushés dhe kjo ishte mé e
réndésishmja.

Kjo ishte panorama qé mé ofroi néna e
Verés, por vendosém qé takimin tjetér té
shkoja né shtépi, ku do té njihesha direkt
me vajzén dhe situatén. Pasi kaluan 3 dité,
uné i vizitoj né shtépi né njé hyrje té vogél
pallati, por té geté, ndoshta mé shumé sesa
duhej. Hyrja ime brenda shqetésoi vetém
prindérit, té cilét u ngritén né kémbé pér té
mé pérshéndetur, dhe aspak Verén e vogél

té hipur mbi tavoling, qé po rrotullonte njé
pjaté té mbushur me karamele. Ishte njé vajzé shumé e bukur... E
shikoja tek 1évizte né dhomé duke pérséritur té njéjtat veprime,



kércente, rrotullonte rroba, sende té ndryshme dhe ishte tepér

e véshtiré té pérqendrohej ndaj pérpjekjeve pér reagim. Dukej e
gézuar. Ndérsa mundohesha té gjeja njé komunikim pér té béré njé
vlerésim, Vera arriti té komunikonte vetém pér pak caste. Mungesa
e pérqendrimit ishte e dukshme, por, gjithsesi, nuk ishte shkaku i
problemit té saj. Gjendja fizike e fémijés ishte shumé e miré, ishte
e gjaté dhe e shéndetshme. Pér sa i pérket gjuhés, ajo thjesht nuk i
merrte mesazhet, si pasojé e ¢rregullimit qé kishte, pavarésisht se
dégjonte dhe thoshte disa fjalé té pérbéra nga dy - tre tinguj. Ajo
cka dukej problematike ishte sjellja sociale. Nuk bashképunonte.
Krijonte mé tepér lidhje me té émén dhe mé pak me té atin.

Nuk ishte hera e paré qé shikoja fémijé me sjellje té tilla.
Megjithaté, gjithmoné ka dicka ndryshe. Vendosa té béj dicka pér
ta ndihmuar. Sigurisht qé kishte nevojé pér terapi nga ana ime,

por kjo kurrsesi nuk mund té mjaftonte. Vera duhej té shkonte né
kopsht. Ajo kishte aftési. Dinte té shkonte té cezma kur i pihej ujé,
té hapte dhe té mbyllte celésin e drités, té merrte telekomandén
pér té hapur televizorin, ajo njihte rregullin shkak-pasojé. E
ndérsa ramé dakort me prindérit qé duhej njé plan veprimi, nisi
edhe peripecia e prindérve pér ta zbatuar. Vera nuk pranohej né
kopsht. Diskriminimi ishte i qarté, heré direkt dhe heré indirekt.
Neé rastet kur nuk e pranonin, thuhej hapur qé ishte e véshtiré,

me “probleme”. Mé e keqja ishte né rastet kur Vera pranohej

né kopsht, sepse gjaté gjithé dités e linin té veguar, pa trajtim.
Sidoqofté, prindérit mbaheshin né kémbé sepse kishin sjellé né
jeté njé krijesé té mrekullueshme dhe donin té bénin gjithcka pér
té. Pas njé viti ecejakesh sa né njé kopsht te tjetri, uné kontaktova
me kordinatoren e projektit “Arsimi gjithpérfshirés’, e cila u

tregua e gatshme té ndihmonte me futjen e fémijés né kopsht. Né
kuadér edhe té projektit, vendosém té hartonim PEI-in pér Verén.
Pérpara se té hartohej PEI-i, u bé njé vlerésim i té gjitha fushave té
zhvillimit dhe evidentimi i pikave té dobéta dhe té forta té fémijés.
Programi do té zbatohej nga edukatorja, uné, si psikologe, dhe
prindi, por pér hartimin e tij do té ishin té pranishém té gjithé
aktorét, ku té pérfshiheshin drejtori i kopshtit, prindi, edukatorja,
psikologia dhe punonjésja sociale, si staf projekti. Pasi ramé dakort,
vendosém té pércaktojmé nevojat, objektivat dhe aktivitetet pér
zbatimin e PEI-it, i cili filloi té véshtirésohej. Véshtirésia mé e
madhe géndronte né komunikimin mes prindérve dhe edukatores.
Prindérit prisnin mé shumé puné nga edukatorja, ndérsa edukatorja
priste mé shumé puné prej tyre. Té krijonte pamjen e njé lufte

mes té fortéve, por qé po démtonte fémijén. Me ndérhyrjen time,
por edhe me bashképunimin e té dyja paléve, arritém té gjejmé
gjuhén e pérbashkét dhe té kalonim problemin e komunikimit.
Pérpjekjet nuk rreshtén. Ecuria e vajzés sot éshté e kénagshme. Me
té sot krenohen té gjithé pér ecuriné e saj gjaté kétyre viteve dhe
dashuriné pakufi gé ajo u fal té gjithéve ¢do dité.



Albi ishte nxénés né klasén e treté té shkollés 9-vjecare. Ai kishte
ardhur rishtazi né kété shkollg, né fillim té klasés sé treté, pasi dy
klasat e méparshme i kishte kryer né njé qytet tjetér, né qytetin e
tij té lindjes, dhe kishte shumé véshtirési né asimilimin e programit
shkollor. Mésuesja e Albit referonte se ai nuk kishte rezultate té
mira né procesin akademik. Ai kishte véshtirési né pérvetésimin e
programit mésimor, megjithése kishte prindér mjaft té interesuar,
bashképunues dhe pérpiqej té ndiqte rregullisht shkollén. Né té
gjitha testimet qé ishin realizuar né klasé, né shkrim, lexim dhe
gjuhén e shprehur, Albi kishte rezultate qé ishin dukshém nén
nivelin e pritur pér moshén dhe shkollimin e tij. Né testimin qé
iu bé né léndén e leximit, rezultoi se leximi i shkronjave, fjaléve
dhe fjalive nuk ishte i sakté, shpesh ishte i pakuptueshém dhe

i ngadalshém. Albi e kishte té véshtiré té bénte lidhjen mes
shkronjave dhe tingujve. Ai bénte gabime kur lexonte tekstin

me zé té larté, kur pérsériste fjalét dhe frazat, bénte pauza té
shpeshta gjaté leximit. Shpesh ai nuk arrinte té kuptonte até qé
lexonte, nuk e bénte sakté gérmézimin e shkronjave e fjaléve.
Kishte probleme né mbajtjen e lapsit, prandaj shkrimi i tij ishte

i rrémujshém dhe me shumé gabime gramatikore. Kur i duhej té
shkruante pérmbajtjen e pjesés, e kishte té véshtité té shprehte
dhe té organizonte ideté. Né pérgjithési, fjalori i tij ishte i varfér
dhe fjalét té shqiptuara jo me saktési. Ai shpesh ngatérrohej me
fjalét gé tingéllonin si té péraférta, gjaté leximit apo shkrimit té
pjeséve. Kishte véshtirési né ndjekjen e udhézimeve, mungesé

té vazhdueshme té vémendjes ose hiperaktivitet, mpulsivitet
shumé mé té shpeshté dhe mé té ashpér sesa nxénésit e tjeré. Kur
mésuesja jepte njé detyré, ai shpesh nuk dinte se ku ta fillonte dhe
as si ta vazhdonte mé tej, prandaj bénte zhurmé ose ngacmonte
shokét gjaté orés sé mésimit. Ai kishte vetévlerésim té ulét.

Mésuesja e vézhgoi gjaté Albin, jo vetém gjaté orés sé mésimit,
por edhe jashté klasés. Ajo e vlerésonte vazhdimisht até dhe né
meényré periodike i kontrollonte detyrat e dhéna. Né bashképunim
me psikologen e shkollés dhe me punonjésit e projektit, mésuesja
u kérkoi prindérve gé té kryenin njé ekzaminim shéndetésor té
fémijés né njé qendér té specializuar, pér té pérjashtuar problemet
e mundshme né dégjim, shikim apo probleme té tjera shéndetésore
qé mund té kishte, té cilat mund té ndikonin né aftésiné e tij pér
té mésuar. Nga ekzaminimet shéndetésore qé u kryen, rezultoi se
fémija nuk paraqiste vonesé apo prapambetje mendore, as ndonjé
problem tjetér té dukshém shéndetésore. Por nga monitorimi dhe
vézhgimi i tij gjaté orés s€ mésimit, si dhe duke krahasuar e matur
rezultatet e tij né testimet e béra né léndé té ndryshme, rezultoi

se ai kishte ¢rregullime né té nxéné dhe véshtirési né procesin



e té mésuarit®. Prindérit e tij fillimisht e (i e ey -
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patén té véshtiré té pranonin se Albi kishte
¢rregullime né té nxéné. Me ta u diskutua
shpesh, u organizuan disa takime rradhazi,
ku u fol rreth arritjeve dhe mosarritjeve té
Albit, né ményré qé ata té ndérgjegjésoheshin
lidhur me ekzistencén e ¢rregullimeve né

té nxéné, té cilat pengonin procesin e tij té
mésimnxénies dhe marrédhéniet shogérore
me bashkémoshatarét brenda dhe jashté
klasés. Mésuesja dhe psikologia diskutuan
me prindérit rreth karakteristikave té

¢rregullimeve né té nxéné dhe nevojés pér
té rritur angazhimin dhe pjesémarrjen e tyre
né klasé. Me shumé véshtirési, ata arritén té
kuptonin e té pranonin problemet e Albit
dhe kérkuan mbéshtetjen e mésueses dhe
psikologes sé shkollés, né ményré qé fémija
té mund té ndihmohej pér té kapércyer
problemet qé paraqiste. Mésuesja bénte njé
planifikim shumé té kujdesshém té orés sé
mésismit. Shpesh ndryshonte ményrén e
konceptimit té orés sé mésimit, pérmbajtjen

e punés me nxénésit, metodologjiné e
mésimdhénies, pérshtaste mjedisin e klasés, organizonte dhe
planifikonte shumé komponenté té rinj edukativé, né ményré
qé Albi dhe nxénés té tjeré té klasés té pérfshiheshin né procesin
mésimor.

Fleté pune

Né bashképunim me psikologen e shkollés, specialistét e tjeré dhe
prindérit e fémijés, u hartua PEI, i cili synonte:

a) Pérfshirjen e fémijés né programin meésimor, duke u bazuar né
mundésité dhe kapacitetet qé ai kishte;

b) ndarjen e objektivave mésimore né nénobjektiva té vegjél;

¢) rritjen e kohés sé pérqendrimit nga 10-15 minuta deri né 25-30
minuta;

¢) nxitjen dhe ruajtjen e interesit, iniciativés dhe motivimit té Albit,
jo vetém né aktivitetet akademike, por edhe né ato sociale, si dhe
rritjen e nivelit té performancés, bazuar né aftésité intelektuale
qé ai kishte; u caktuan detyra dhe objektiva né 1éndén e leximit,

23) Crregullimet e té nxénit pérfshijné ¢rregullimet e aftésisé sé té lexuarit, té aftésisé matematikore dhe té té
shkruarit.Ato diagnostikohen kur arritjet né testet individuale té standartizuara né shkrim, lexim ose matema-
tiké jané dukshém nén nivelin e pritur pér moshén, shkollimin dhe nivelin e inteligiencés sé fémijéve. Problemet
e té nxénit ndérhyjné né ményré té konsiderueshme né arritjet akademike. Ato mund té vazhdojné deri né
moshén e rritur, nése nuk ndérhyet né kohén e duhur. Fémijét me ¢rregullime né té nxéné nuk jané fémijé me
prapambetje mendore.Ata mund té kené inteligiencé mesatare ose té larté dhe sérish té kené probleme né
lexim, shkrim apo matematiké. Mund té ndodhé qé fémija té keté edhe véshtirési né té nxéné dhe, njékohésisht,

edhe prapambetje mendore, por kéto jané dy gjéra té ndryshme. 1 2 5




Arritjet e fémijés né vite
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Indikatoré té gjendjes
sé fémijés kur éshté
hartuar PEIl i paré

Indikatoré qé tregojné
zhvillimin e fémijés né
1-2 vjecarin e paré té punés

Indikatoré qé tregojné
zhvillimin e fémijés né
1-2 vjecarin e dyté té punés

Pér léndén e leximit:

a. Nuk njeh sakté shkronjat.

b. Nuk lexon globalisht,
nuk arrin té germézojé.

c. Ka fjalor té varfér.

¢.. Nuk nxjerr kuptimin
e pjesés gé lexon.

a. Njeh pjesérisht shkronjat.

b.Lexon né ményré globale
dhe arrin té germézojé
shumicén e shkronjave.

c. Ka shtuar fjalét dhe shprehjet, té
cilave ua di kuptimin né fjalorin e tij.

¢.. Arrin té kuptojé deri
diku pjesén qé ka lexuar.

a. Arrin t'i njohé té gjitha shkronjat
e shtypit dhe té dorés, lexon miré
ndarjet e fjaléve né rrokje.

b. Lexon miré dhe pa gabime
globalisht dhe né etiketa, arrin t'i
germézojé teé gjitha shkronjat,
madje edhe fjalét i ndan né rrokje.

c. Arrin té lexojé dhe té
tregojé até qé ka lexuar, jo
domosdoshmérisht me fjalét e tekstit.

6. Lexon shpejt, sakté dhe i jep kuptim
pjesés gé ka lexuar veté apo té tjerét,
duke lexuar né ményré logjike.

Pér Iéndén e shkrimit:

a. Shkrimi éshté i pakuptueshém.

b. Nuk shkruan sakté,
ngatérron shkronjat e
péraférta me njéra-tjetrén.

c. Ka gabime té shumta
drejtshkrimore dhe nuk arrin
té kopjojé pjesé nga teksti
apo kur i diktohet.

a. Arrin té shkruajé me
shkrim té kuptueshém.

b. Arrin té shkruajé qarté shumicén
e fjaléve dhe té fjalive, dhe nuk
ngatérron shkronjat e péraférta.

c. Nuk bén gabime drejtshkrimore,
kur kopjon tekstin nga libri,
por bén gabime kur i diktohet teksti.

a. Shkruan pa ndihmé né ményré
té qarté dhe té dallueshme, arrin
té shkruajé pa gabime edhe fjalét
qé ndan né rrokje.

b. Mbaron né kohé dhe sakté
detyrat e dhéna né klasé,
respekton shenjat e pikésimit.

c. Shkruan bukur, sakté dhe
pa gabime shkronjat e shtypit,
té dorés, fjalé dhe fjali.

gjuhés dhe né shkrim;

d) caktimin e pritshmeérive realiste pér té, lidhur me aftésité e tij
intelektuale, akademike dhe sociale;

e) rritjen e vetévlerésimit, duke i lejuar té kryejé detyra apo aktivitete
brenda mundésive apo aftésive qé ai disponon.

Prindérit dhe mésuesja rané dakort qé té pérdornin njé sistem té
suksesshém shpérblimi apo kufizimi, ku té pérforcoheshin sjelljet
pozitive dhe té frenoheshin sjelljet negative qé ai shfaqte.

Meésuesja e uli Albin né bankén e paré, e thérriste vazhdimisht né
emér, i bénte komente té shpeshta pozitive dhe i jepte shpérblime
té shumta pér punén qé kryente. Ajo i udhézonte vazhdimisht
prindérit e tij qé té bénin té njéjtén gjé né shtépi. Prindérit duhej t'i
siguronin fémijés kohén e mjaftueshme pér ¢clodhje dhe njé mjedis
té geté, né ményré qé ai té kishte mundési té rriste pérqendrimin




gjaté orés sé mésimit né
klasé. Mésuesja dhe prindérit
u pérpogén té shmangnin
objektet, sendet, gjérat qé i
térheqin vémendjen fémijés
nga detyrat. Ajo punonte
¢do dité pak dhe shpesh me
Albin né ato 1éndé, ku ai
kishte mé shumé véshtirési.
Ajo e vendoste fémijén né
situata krijuese, duke nxitur
aftésité dhe shprehité e

tij, si dhe duke eleminuar
pengesat emocionale, qé nuk
e lejonin té shprehej qarté,
té lexonte rrjedhshém dhe

té komunikonte lirshém

me shokét. Né bashképunim me psikologen e shkollés, me
punonjésit e projektit dhe me prindérit e fémijés, mésuesja
organizonte aktivitete ekstrakurrikulare, qé té pérmirésoheshin
aftésité sociale té fémijés dhe té mund té forcoheshin lidhjet e

tij me bashkémoshatarét né klasé. U zbuluan pikat e tij té forta,
interesat dhe déshirat. Késhtu, mésuesja konstatoi se Albi né orén
e fiskulturés dilte gjithmoné i pari né vrapim. Pér kété arsye, ajo
organizoi njé garé vrapimi, ku fitues u shpall Albi dhe mori ¢mimin
e paré, duke u inkurajuar shumé nga shokét dhe mésuesja. Né kété
ményré, brenda klasés u krijua njé klimé pranuese dhe mbéshtetése
pér Albin. Mésuesja, pasi identifikoi shokét dhe shoqet me té cilat
Albi kishte déshiré té géndronte dhe té shprehej mé lirshém se

me té tjerét, i organizoi ata, duke krijuar grupe mbéshtetése, qé
ndihmonin Albin né pérvetésimin e programit mésimor, né bazé

té njé grafiku té pércaktuar javor. Detyrat qé i ngarkoheshin Albit
lidheshin, né té shumtén e rasteve, me déshirat e tij dhe shpesh i
paraqiteshin si lojé. Né sajé té punés sé diferencuar qé mésuesja
bénte me Albin né klasé, zbatimit té elementéve té PEI-it qé ishte
hartuar pér té, bashképunimit té prindérve té tij me shkollén dhe
me punonjésit e projektit, u bé e mundur qé Albi té pérfshihej né
procesin mésimor aktivisht, té kishte rezultate té mira né testimet e
kryera pér nivelin e njohurive té tij akademike, si dhe marrédhénie
té géndrueshme dhe pozitive me shokét e tij. Aktualisht ai i ka
kapércyer véshtirésité né té nxéné, duke mos u kategorizuar si njé
fémijé me aftési té kufizuara.




Ka qené viti 2005 kur Elsa, edukatorja e Qendrés Ditore, mé thoté
se njé nga fémijét e fqinjéve té saj kishte kaluar njé temperaturé

té larté dhe qé nga ajo kohé fémija i dukej ndryshe. Ajo ia shihte
fémijén nénés né krahé dhe vinte re se ai nuk kishte treguesit

pér té cilét kishte marré informacion gjaté trajnimit té para njé
muaji mbi fushat e zhvillimit té fémijés. Shqetésimi i saj m'u duk i
drejté. Ne banojmé né njé qytet, ku njihemi pothuajse té gjithé dhe,
pérgjithésisht, banorét pérshéndeten me njéri - tjetrin. U nisa drejt
e né shtépiné e fémijés. Kontakti i paré ishte me gjyshen, pasi néna
e Eljanit ishte né dhomén e gjumit. Gjyshja, pasi u pérshéndetém,
duke e ditur qé edhe uné kam njé fémijé me “probleme”, si¢ e quajti
ajo, menjéheré m'u hap pér “ hallin “ gé iu kishte réné, duke théné:
“ C’na gjeti! Djali éshté 2 vje¢ dhe as nuk flet dhe as nuk ecén. E
kemi nipin e paré. Qéndron ulur vetém kur i vendosim jastéke
rrotull. Por shyqyr qé reagon kur e thérrasim, na qesh dhe do té
flasé. Kur kérkon digka, mundohet shumé té flasé dhe ngre zérin”.
E dégjova me vémendje dhe i thashé se prandaj kisha shkuar edhe
uné, pér té paré djalin pas daljes nga spitali. Né kété kohé hyri né
kuzhiné néna e re me Eljanin né krahé. Uné nuk jam mjeke, por
menjéheré e vura re qé djali nuk kishte zhvillimin e njé fémije té
moshés 2 vjeg. Ai rrinte i képutur né krahét e nénés dhe reagonte
me vonesé. E mora nga krahét e nénés pér ta pérkédhelur dhe e
vendosa mbi gjunjét e mi, me fytyré drejt meje. Sa mé pa, ai reagoi
duke mbledhur buzét né té qaré dhe menjéheré, pas disa sekondash,
filloi té qajé dhe té zgjasé duart e vogla drejt nénés sé vet, qé rrinte
pas karriges sime. “Mos u mérzit, - i thashé, - kjo tregon qé ai nuk
géndron dot me té panjohur” Pér mé tepér, géndrimi né spital,

mes bluzave té bardha, e kishte béré té pashoqérueshém, nga

frika se mos mamaja e linte pérséri né duart e njé té panjohuri.

Ia dhashé nénés dhe i thashé ta qetésojé, se ai ka té drejté, pasi

uné nuk i mora “leje” pér ta pérqafuar. Fillova té pi kafené dhe me
kujdes, pa réné né sy, po shikoja lévizjet e Eljanit. Ishte e vérteté
gjithcka qé mé tha gjyshja pak mé paré. Para se té ikja, iu thashé

se né Tirané ka njé Qendér Zhvillimi pér Fémijé, ku mund ta

conin Eljanin dhe té késhilloheshin me specialisté té miréfillté, si
mjeké pediatér, neuropsikiatér, psikologé, punonjés socialé dhe
fizioterapisté. Prindérit e Eljanit, sé bashku me té, shkuan né Tirané
dhe na sollén njé vlerésim pér djalin e tyre. Vlerésimi ishte mé
shumé mjekésor, megjithaté, né fletén e vlerésimit thuhej se duhej
béré fizioterapi pér forcimin e muskulaturés sé gjymtyréve dhe
logopedi, pér zhvillimin e té folurit. Muajt kalonin dhe Eljani rritej.
Prindérit me sa mundeshin zbatonin késhillat e mjekéve té marra
né Qendér, pasi néna géndroi atje njé javé sé bashku me Eljanin
dhe u aftésua pér té punuar me djalin e vet, pér disa ushtrime té
thjeshta, si dhe ményrén pér té zhvilluar té folurén, duke luajtur.
Pra, gjithcka do té arrihej népérmjet lojés. Edhe né qytetin toné



Plan Edukimi Individual

Emri, mbiemri Eljan Sopoti , me 03 tétor 2007
Datélindja: 15.03.2003

Kopshti: “Lulebore”

Pérparésia:

Zhvillimi i aftésive shogéruese dhe aftésive gjuhésore, zhvillimi i aftésive njohése dhe i motorrikés globale dhe fine.
Pérshkrim i situatés né té cilén gjendet fémija né gastin e vlerésimit: Eljani vjen nga njé familje ku té dy prindérit
jané té interesuar pér mirérritjen dhe zhvillimin e tij. Eshté fémija i paré né familje. Ata e kané vlerésuar fémijén
¢do 6 muaj né Qendrén e Zhvillimit té Fémijés né Tirané.

Tabela e Pikave té Forta

P&ér fushén e shoqérizimit:

|. Eljani ndjek me sy shokét dhe kérkon té luajé me ta.
2. Kérkon té kapé lodrat e tyre, por pa u a marré lodrat me forcé shokéve.
3. Edukatoret gé javén e paré nuk i ka mé té huaja dhe nuk ka friké nga bluzat e bardha.

Né fushén gjuhésore, té folurit

I. Ka aftési pér té ndjekur dhe dégjuar kur i flet.
2. Ka njé sistem té vonuar tingujsh, p.sh., té k, g, s, sh, zh, dhe shuan disa rrokje fillestare, si ba e bén aa.

Né fushén e matematikés, dallimi vizual

I. Nuk mundet té identifikojé njé veprim té edukatores.

2. Nuk emérton asnjé karakteristiké dalluese té fémijéve.

3. Nuk bén dallimin midis objekteve té njéjta dhe té ndryshme.
4. Nuk dallon objektet sipas ngjyrés, formés dhe masés.

NE& fushén e zhvillimit motorrik, fin dhe global

I. Me ndihmé, duke e mbajtur nga dora , léviz né mjediset e kopshtit.

2. Léviz me gjunjé nga njéri vend te tjetri, duke kércyer i mbéshtetur né té dyja duart.

3. Kap modele, si lapsi ( shufra té rrumbullakéta té trasha).

4. Imiton shokeét kur vizatojné, por vendos vetém pika né fleté, pak té stérzgjatura, si pika shiu.

------------------------------------------------------------------------------------------ aceccccccccccssccccscccssccccsccces’

kemi njé Qendér Ditore pér zhvillimin dhe integrimin e fémijéve
me aftési té kufizuara. Néna e sillte njé heré né javé né kété Qendér
Eljanin, kur ai ishte pa temperaturé. Né kété periudhé, bazuar dhe
né vlerésimin e béré né Qendrén e Zhvillimit té Fémijés né Tirané,
né né Qendrén toné vendosém dy objektiva pér Eljanin dhe nénén e
vet. Zhvillimi i fémijés do té shikohej né té gjitha fushat, por dy do
té ishin prioritare né fillim: e para, aftésimi pér té ecur, népérmjet
ushtrimeve qé do té zhvilloheshin né dhomén e fizioterapisé dhe,

e dyta, menaxhimi i jashtéqitjes, me géllim heqgjen e pampersit.
Krahas kujdesit pér ushqyerjen, veshjen dhe mirérritjen e tij, do té 129




kryheshin edhe dy aktivitetet jetike pér
rehabilitimin e 1évizjes dhe jashtéqitjes,
pér njé vit rresht. Sé pari, u vendos qé
me Eljanin té punohej rreth dy oré né
dité, me seanca 20-30 minutéshe, pér
lévizjet e gjymtyréve, duke vendosur
para tij lodra gé i térhignin vémendjen,
pér ta nxitur qé t'i kérkonte, me géllim
qé té zgjaste veté dorén pér t'i kapur.
Distanca, né fillim, duhej té ishte rreth
10-15 cm larg dorés sé tij. Sé dyti, u
punua pér vetékontrollin e jashtéqitjes,
duke krijuar orare pér mirémenaxhimin
e sfinkterave, me qéllim gé ai té
ndjente ndryshimin dhe té pérgatitej
pér kopsht. Ndryshimet filluan té
dukeshin. Muaj pas muaji shikonim

qé Eljani rritej dhe kur ai ishte 4 vjeg

e gjysmé, ne, stafi Qendrés, sé bashku
me prindérit vendosém qé Eljani té
shkonte né kopsht. Tani ai kishte filluar
té ecte duke u mbajtur pérdore ose

Menaxhonte mé miré jashtéqitjen

ﬂlﬂ, {,{_M T E,m.-:{‘,{‘ dhe té hidhte disa hapa pa u rrézuar.

sesa urinimin. Né fillim, kontaktuam

Fleté pune e shoqgéruar
me shénimin e mésueses

drejtuesen e kopshtit dhe i paraqitém
rastin i Eljanit. Megjithése ishte 4 vje¢ e 7 muaj, Eljani do té ndiqte
grupin e paré. Me drejtoreshén u bisedua qé né kété grup té kihej
parasysh gé salla té ishte né katin e paré, pér té eliminuar shkallét,
dhe té hartohej PEI pér té punuar jo me programin bazé té kopshtit,
pasi zhvillimi moshor i tij ishte sa pér 2 vjeg, kurse mosha biologjike
4 vje¢ e 7 muaj. Dy javét e para edukatorja kujdesej pér Eljanin,
por edhe njihte aftésité e tij dhe mbante shénime se cilat aftési do
té pérmirésoheshin mé shpejt dhe cilat mé voné. Pas dy javésh u
mblodh grupi i vlerésimit i pérbéré nga edukatoret, drejtoresha e
kopshtit, néna e Eljanit, punonjésja sociale e projektit, edukatorja e
Qendrés dhe uné. Bazuar né kéto vlerésime dhe né théniet e nénés
se ¢faré bénte mé miré né shtépi, u rindértua njé PEI mé i zgjeruar
né fushat e zhvillimit. U theksua qé gjaté njé periudhe tremujore
do té punohej me prioritet me aktivitete né fushat e mésipérme,
pa harruar zhvillimin e pérgjithshém té Eljanit. Kétu, mé poshté,
paragqitet njé PEI i Eljanit.



........................................................................................ Vececcccccccsccscccscccssccsccccs,

Bilanci i Mundésive dhe Aftésive

Pér fushén e shoqérizimit:

Eljani mundet

- Té ndjeké me sy shokét dhe té luajé me ta ;

- té kérkojé té kapé lodrat e tyre, por pa ua marré me forcg;

- té géndrojé me edukatoret gé javén e paré, nuk ka mé friké nga bluzat e bardha.

Eljani nuk mundet
- T'u afrohet té gjithé shokéve, pér mungesé ekuilibri;
- té luajé né lojé grupi, pasi nuk kap dot objektet, si topi, birilat dhe tua hedhé shokéve;

Né fushén e zhvillimit gjuhésor

Eljani mundet
- Mund té dégjojé dhe té ndjeké me sy, kur i flet;
- té prodhojé tinguj duke imituar kafshé té ndryshme, pa bashkétingéllore (né vend té miau — au, né vend té ki,ki - ii) ;

- té njohé, népérmijet figurave, sende té pérdorimit té pérditshém, si pjata, krevati, luga, karrigia, tavolina etj. p
Eljani nuk mundet
- Nuk mund té veprojé me kuptimin e fjaléve: kthehu, pérshéndet me doré, ulu, kérce ( hidhu) pérpjeté;
- té demonstrojé pérdorimin e termave brenda — jashtg;
- té shqiptojé drejt bashkétingélloret k, g, s, sh, zh dhe shuan disa rrokje fillestare, si ba e bén aa.
Né fushén e matematikés, né fillim dallimi vizual
Eljani mundet
Nuk realizon asnjé nga synimet e késaj fushe.
Eljani nuk mundet
- Nuk mund té identifikojé njé veprim té edukatores dhe ta imitojé até (edukatorja kreh flokét, 3

Eljani nuk mund ta tregojé me gjeste);
- té emértojé té paktén | nga 3 karakteristikat dalluese té fémijéve;
- té béjé dallimin midis objekteve té njéjta dhe té ndryshme;
- té béjé dallimin midis objekteve sipas ngjyrés, formés dhe masés.

NE& fushén e zhvillimit motorrik, fin dhe global

Eljani mundet

- Mund té lévizé me ndihmé, duke e mbajtur nga dora né mjediset e kopshtit;

- té lévizé me gjunjé nga njéri vend te tjetri, duke kércyer i mbéshtetur né té dyja duart;

- té kapé shufra me model, si lapsi (té rrumbullakéta, té trasha);

- té imitojé shokét kur vizatojné, por né fleté vendos vetém pika, pak té stérzgjatura, si pika shiu.

Eljani nuk mundet i
- Nuk mund té ruajé ekuilibrin né lévizje pér njé kohé té gjaté;
- té luajé me shokeét né grup né lojéra lévizore, si “kapi macja miun “ etj.;
- té pérdoré lehtésisht lapsin né vizatime dhe té vizatojé vija dhe rrethore; :

- té ngjyrosé figurat brenda vijave. :




Objektivat
e mésimdhénies

(qé rrjedhin nga sa mé sipér)

Objektivat:

I.1. Té formohet njé grup fémijésh prej 2-3 vetash,
i cili té qéndrojé sa mé prané Eljanit né lojérat e grupit.

2.1. Té prodhojé sa mé shumé tinguj, duke imituar
kafshé dhe zhurma té ndryshme té jetés sé pérditshme.

2.2. Té interpretojé pikturat dhe té japé, té paktén,
3 detaje té tyre.

2.3. Té emértojé té paktén 3 karakterisitika té pjesétaréve
té familjes ose shokéve mé té ngushté né rrethin e vet.

3.1. Té identifikojé veprimet e mésuesit.
3.2. Té demonstrojé té kuptuarin té njéjte, té ndryshém.
3.3. Té dallojé objekte né kuadrin e ngjyrave.

4.1. Té pérmirésojé mbajtjen e ekuilibrit brenda ambjenteve
té grupit, kopshtit dhe shtépisé sé tij.

4.2. Té pérmirésojé aftésité motorrike fine deri né mbajtjen
e lapsit dhe vizatimin e vijave duke bashkuar 2 pika.

Pritshmérité:

- Deri né fund té periudhés Eljani ka pérmirésuar té ecurén dhe

- Pas 3 muajsh Eljani do té keté pérmirésuar nxjerrjen e tingujve,
do té dijé té emértojé objekte dhe té thoté té paktén 3 cilési té tij.
- Rrit aftésité njohése vetém népérmjet dallimit vizual
(vetém duke paré).
- Pritet qé té pérdoré miré lapsin ose penelin, duke kryer
ushtrime té tilla, si bashkimi i dy pikave.
- Bashkon nga pjesé né njé té téré figura qé kané deri né
6 copé formuese.
- Ndérton sfera dhe cilindra me plasteling, duke modeluar

“vezé” dhe “gibuk”.

Materialet dhe burimet:

* Shokét e Eljanit jané njé burim i fugishém né ushtrimet pér
zhvillimin e gjuhés sé tij dhe aktivitetet e ndértuara pér kété qéllim.

* Plasteling, letér, loja pazlle.

Stafi:

Edukatoret, fizioterapisti i gendrés ditore, logopedisti i shkollés.

ka mbajtur miré ekuilibrin né mjediset e mbyllura, kopsht, shtépi.

» Kopshti, shtépia, gendra ditore pér fizioterapi nga specialisti.

Rrugét pér realizimin e objektivave (strategjité):

a — Pérzgjidhen 2 deri né 3 fémijé dhe vendosen prané
Eljanit, me géllim qé ta ndihmojné até gjaté lojés né grup.
b - lu sqarohet fémijéve té tjeré se pérse Eljani éshté

i “ngathét” né lévizje dhe duhet ndihmuar.

a- Tregohet njé tregim me kafshé dhe fémijét mésohen té
imitojné zérat e tyre, duke i dhéné mé shumé kohé Eljanit,
midis té tjeréve.

b- Para Eljanit té vendosen mé shumé piktura té qarta

nga revistat, me géllim jo vetém qe ai t'i njohé, por edhe
té thoté 3 detaje té tyre.

a — Mésuesi kryen veprime me duar ose me mimiké

dhe Eljani duhet té imitojé sjelljen e mésuesit dhe té kuptojé
se cili veprim éshté.

b - Té dallojé midis 3 objekteve 2 té njéjté dhe | té ndryshém,
(psh., mésuesi vendos | gérshéré dhe 2 lapsa té njéjte,

Eljani duhet té dallojé gérshérén).

c- Té sistemojé petézat ose kubat sipas ngjyrave

(té lidhé me shigjeté figurat me ngjyra té njéjta).

a- Té zhvillohen ushtrime né grup dhe individualisht

me qese rére né koké.

b- Té ecé me kujdes né modelin kryq - anésor (kalé qé vrapon
trokthi), né model anésor (té lévizé dorén e djathté me
kémbén e djathté dhe dorén e majté me kémbén e majte).

c- Té punohet me nje copé brumi ose me plasteliné.

d- Té qarkohet me laps dora e veté fémijés, objekte té
ndryshme ose duart e shokéve.

e- T& luajé me copa kartoni té prera, duke formuar nga 4 pjesé,

Sfidat:

- Zhvillimi mund té ndérpritet né mes, nése Eljani ka
periudha sémundjesh gjaté kohés sé dimrit.

- Puna e prindérve né familje duhet té jeté kémbéngulése
dhe ata nuk duhet té [éné pa béré ushtrimet qé mésuesja
iu jep pér t'i kryer né shtépi.

- Tek aftésité njohése kemi friké se nuk do t'i realizojé
té gjitha sipas objektivave, sepse né vlerésim nuk paraqet
asnjé tregues pozitiv.

- Ngelet sfidé pér té gjithé migésia e fémijéve té tjeré
me Eljanin dhe komunikimi me prindérit e tjeré qé kané
fémijét né kéte grup.

Mjetet e monitorimit:

- Shénimet e mbajtura nga prindérit, edukatoret,
drejtoresha dhe punonijésja sociale.

- Vlerésimi nga specialistét, si fizioterapisti, logopedisti.

- Monitorimi i veprimeve praktike nga drejtoresha e
kopshtit dhe stafi i projektit.

. .
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Rezultati:

Deri né fund té 3 muajve Eljani do té ruajé ekuilibrin gjaté ecjes deri né 10 minuta, do té imitojé 3 nga 5 kafshé té mésuara
pér té imituar, do té dallojé vetém veprimet e edukatores dhe do té imitojé | nga 3 veprime té saj, dhe do té keté arritur
té ndértojé “cibuk” me plasteliné dhe té bashkojé 2 pika me vija té térhequra nga lart - posht.

Pér aftésité njohése,

Stafi q€ béri vleré&simin

Punonjésisocial . B Edukatoret . KL.dhe AN o
Psikologu - punonjési social VK (Data e plotésimit) 03.10.2007 ...
Prindi’ kuideStari ............................... LG .................................. Mjeku ZK ..........................................
Vlerésimiirradhgs:  ~ 3muj Drejtorii kopshtit X0V

Ecuaria aktuale e Eljanit

Eljani vazhdon klasen e dyté né nje nga shkollat 9-t€ vjecare té qytétit
sebashku me shoket, shumica e té cileve jané té grupit té kopshtit ku ai
u perfshi ge né fillim. Hap pas hapi, vleresim pas vleresimi, gjaté ketyre 4
vjetéve ai arriti té perfshihet né aktivitétét e klases, por duke ndjekur PEL

Indikatoré qé tregojné Indikatoré qé tregojné Indikatoré qé tregojné
gjendjen e fémijés kur éshté zhvillimin e fémijés né zhvillimin e fémijés né
vlerésuar pér heré té paré 2 - vjecarin e paré té punés 2 vjegarin e dyté té punés

Pé&r fushén e shoqérizimit:

Ndjek me sy shokét dhe - Afrohet té luajé né grup té - Njeh té gjithé shokét e klases
kérkon té luajé me ta. ngushté shokésh (deri né 5 shoke). dhe i thérret ata né emér.
- Keérkon té kapé lodrat e tyre, - Luan me lodrat e veta dhe - Punon né grup, kur i ngarkon

por pa ua marré ato me forcé. shpeshheré ua jep ato edhe mésuesja detyra, dhe éshté i qeté,
- Qéndron me edukatoret qé javén shokéve, kur i kalojné prané. kur shokét ndérhyjné pér té

e paré, nuk i ka mé té huaja dhe - | njeh edukatoret e grupit té vet, rregulluar ndonjé detyré té tij

nuk ka mé friké nga bluzat e bardha. por nuk ka friké dhe nga edukatoret té paplotésuar.

e tjera, kur vijné né grupin e tij.

Vjen né shkollé vetém, i
pashoqgéruar tani nga prindérit.
Nuk shogérohet me nxénés
té klasave té tjera.

Merr pjesé né aktivitetet

e organizuara me shokeét,

né drama, lojéra sportive etj.
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Indikatoré qé tregojné
gjendjen e fémijés kur éshté
vlerésuar pér heré té paré

Indikatoré qé tregojné
zhvillimin e fémijés né
2 - vjecarin e paré té punés
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Indikatoré qé tregojné
zhvillimin e fémijés né
2 vjecarin e dyté té punés

P&ér fushén gjuhésore:

- Té dégjon dhe té ndjek
me sy kur i flet.

- Prodhon tinguj duke imituar kafshé
té ndryshme pa bashkétingéllore, p.sh.,
né vend té miau-au ose ii pér ki-ki.

- Njeh nga figurat sende té pérdorimit
té pérditshém, si pjata, krevati, luga,
karrigia, tavolina, etj.

- Ka arritur té dégjojé nje -
tregim deri né 7 minuta,
pa iu térhequr vémendja.

- Imiton shumicén e kafshéve
duke nxjerré tinguj té shogéruara
mé shumé nga zanore.

- Ndérton fjali té thjeshta me deri
né 3 fjalé, té renditura me kuptim.

- Reciton vjersha deri né 4 vargje.

Ritregon pjesén e lexuar nga nxénés té
tjeré dhe ruan rrjedhén logjike té tregimit.
Ka raste kur nuk e ruan rrjedhén dhe njé
fiali e thoté para tjetrés, por e kupton
dhe e fillon ritregimin nga e para .

Ka té folur jo té rriedhshme, pérséri nuk
arrin té shqiptojé miré deri né fund té
gjithe tingujt, sidomos bashkeétingélloret

e pazéshme.

Arrin té lexojé veté njé tregim me

5-6 fjali té thjeshta, jo rrjedhshém.

Arrin té nxjerré njé ide té thjeshté

pér tregimin qé dégjon.

Reciton vjersha té thjeshta té shkruara
pér fémijé dhe ato vjersha qé jané me
fialé qé tregojné objekte.

Pér fushén e matematikeés:

- Nuk mund té identifikojé njé veprim
té edukatores dhe ta imitojé até
(p-sh., edukatorja bén sikur kreh flokeét,
por Eljani nuk mund ta tregojé me gjeste).

- Nuk mund té emértojé teé paktén | nga
3 karakteristikat dalluese té femijéve.

- Nuk mund té béjé dallimin midis
objekteve té njéjta dhe té ndryshme.

- Nuk mund té béjé dallimin midis
objekteve sipas ngjyrés, formés dhe maseés.

- Arrin té imitojé | nga 3 veprime
qé bén edukatorja (p.sh., vetém
larjen e duarve).

- Nuk emérton asnjé nga 3
karakteristikat dalluese te shokét
e vet té grupit.

- Bén dallimin midis objekteve té
njéjta dhe té ndryshme (grupon
objektet e njéjta dhe vecon objektet
e ndryshme gé jané mé pak).

- Dallon objektet me ngjyré té kuge,
blu dhe i grumbullon sipas kétyre
dy ngjyrave.

- Nuk dallon objektet sipas formés
apo madheésisé.

Arrin té imitojé 3 nga 5 veprime qé
kryen mésuesja apo shoku i klasés,

kur duan té tregojné njé tregim.

Arrin té numérojé 3 nga 5
karakteristikat dalluese te shokét e vet,
kur ato jané té dallueshme dhe té
prekshme, si né veshje, ngjyreé.

Bén dallimin midis objekteve té njéjta
dhe té ndryshme dhe i grupon ato
sipas késaj cilésie né té njéjté dhe

né té ndryshém.

Dallon 5 ngjyrat bazé dhe i grupon
objektet sipas ngjyrave.

Dallon objektet nga forma gjeometrike,
kur ato jané si petéza apo trupa gjeometrike,
nga madhésia dhe i rradhit ato nga mé i
vogli deri te mé i madhi dhe anasjelltas.

Pér fushén e zhvillimit motorrik (fin dhe global)

- Léviz me ndihme, duke e mbajtur nga
dora, né mjediset e kopshtit dhe shtépisé.
- Léviz me gjunjé nga njéri vend te
tjetri, duke kércyer, i mbéshtetur
né té dyja duart.
- Kap shufra me model, si lapsi
(té rrumbullakéta e té trasha).
- Imiton shokét kur vizatojné, por
vendos vetém pika né fleté, pak
té stérzgjatura si pika shiu.

- Léviz pa ndihmé né mjediset e
kopshtit, me humbje té ekuilibrit,
por mbrohet dhe nuk goditet né kokeé.

- Pérfshihet né lojérat lévizore qé
zhvillohen né kopsht, kap topin e
madh dhe me véshtirési topin e vogél.

- Pérdor lapsin me veshje gome
dhe imiton pikat e shiut, bashkon
2 pika, heq vija horizontale dhe
vertikale né fletore.

Ruan miré ekuilibrin dhe léviz pa
ndihmé né ¢do mjedis, né kopsht,

né rrugé, né shkollé.

Pérfshihet né lojéra me shoké jo
vetém kur ato jané té organizuara

nga mésuesja, por edhe né kohén e liré.
Shkruan té gjithé alfabetin, numérorét,
por me vija té drejta. Ka véshtirési né
shkrimin e shkronjave té dorés. Pérdor
mé shumé shkronjat e shtypit, vizaton,
ngjyros brenda vijave té njé figure té
modeluar nga mésuesja ose ngjyros
petézat e vizatuara né libér.



Anisa erdhi né kopsht me nénén e saj. Historia e tyre ishte shumé e
dhimbshme. Kishin disa muaj qé ishin kthyer nga emigracioni, pasi
babai i vajzés ishte aksidentuar. Shumé e shqetésuar néna rréfeu:
“Kemi pak kohé qé jemi vendosur kétu. Né fakt, jemi nga njé fshat
kétu afér dhe tani jetoj me prindérit e mi. Njé shogja ime mé tregoi
qé dy nga edukatoret e kétij kopshti punojné me fémijé si vajza ime.
E kam shumé té véshtiré kétu, sepse vajza qéndron mbyllur dhe
bashké me té edhe uné. Ndihem shume keq, sepse njerézit jashté
ma pérbuzin, fémijét nuk luajné me té dhe uné nuk arrij ta kuptoj se
pérse po ndodh késhtu! Mé paré, atje ku kemi qené, vajza ka shkuar
né kopsht. Nuk di nése do e pranoni, por uné do té déshiroja shumé
qé ajo té ishte né kopsht” Néna ishte shumé e déshpéruar, sepse
duhej té kthehej prapé jashté, por kété heré vetém. Ajo nuk rreshtte
sé qari nga déshpérimi.

Anisa ishte 4 vje¢ dhe kishte sindromin daun. Ishte hera e paré qé njé
fémijé daun kérkonte té regjistrohej né kopsht. Né prezantimin e paré,
Anisa dukej njé fémijé e shéndetshme, simpatike dhe shumé e dashur.
Si fillim, edukatoret shkuan né shtépiné e saj. Ajo i priste me shumé
déshiré dhe i pélgente t'i gostiste. Edukatoret vendosén té punojné

me metodén “Portage”. Anisa i realizonte miré detyrat e 1éna nga
edukatoret. Né familje u punua rreth 6-muaj. Néna e saj ishte shumé e
pérkushtuar. Ajo tregonte ¢do hollési gé kishte lidhje me ndyshimin e
vajzés. Ishte nga nénat mé bashképunétore qé kemi pasur né realizimin
e metodés “Portage”. Mbas disa kohésh ishte ajo qé pércaktonte
aktivitetet qé do té kryente e bija. Edukatorja bashképunonte me
nénén jo vetém né pérzgjedhjen
e aktiviteteve, por edhe pér
vendosjen e shpérblimit,
kushteve dhe mjeteve lehtésuese
pér realizimin e aktiviteteve.
Gjaté géndrimit té Anisés né
kopsht, edukatoret portage,
drejtuesja dhe punonjésja e
projektit hartonin objektivat,
pércaktonin sjelljen qé do té
realizonte dhe monitoronin
aktivitetet. Objektivat e metodés
rishikoheshin ¢do 6-muaj pér té
béré ndryshime sipas fushave té
zhvillimit.

Né kopsht vajza fitoi aftési té
reja sociale, pérmirésoi shérbimin ndaj vetes dhe mésoi artikulimin
e tingujve. Ndryshimet ishin té vogla, por té dukshme. Shumé

shpejt Anisa mésoi té mos e nxirrte mé gjuhén jashté. Ajo mésoi t'i




Metoda “Portage” pér vlerésimin e zhvillimit (rasti i Anisés)

Neé fushén e veténdihmés

Shkon né tualet, por nuk arrin té pastrohet. Nuk i pélgen té ulet né tavoling, ka déshiré té hajé né kembé, nuk e
pastron vendin dhe nuk arrin té pastrohet .Nuk vishet dhe zhvishet veté dhe nuk i zgjedh rrobat. Nuk di té jeté
e kujdesshme ndaj sendeve dhe objekteve qé e rrezikojné.

Neé fushén motorrike

Nuk vrapon dot, lodhet, humbet ekuilibrin, nuk e gjuan dhe nuk e pret topin , nuk i pélgen té punojé me laps .

Né fushén njohése

Né pérgjithési, arrin té dallojé njé pjesé té gjerave mé té domsdoshme qé e rrethojné dhe i sjell, nése i
kérkohet. Nuk arrin té dallojé se ¢faré kané té pérbashkét dy objekte, nuk arrin té plotésojé ose té bashkojé
njé figuré, njeh pjesét e trupit.

Né fushén e gjuhés dhe té komunikimit

Nxjerr tinguj dhe shqipton disa fjalé, por éshté shumé e véshtiré ta kuptosh, nuk i artikulon té gjithé tingujt.
Ka shumé jargé dhe gjuha e pengon té flasé. Ka shumé déshiré té komunikojé, por mungesa e té shprehurit e
nervozon, djersit ndérsa perpiqet té shpjegojé situata. Merr urdhérat qé déshiron dhe arrin t'i zbatojé pjesérisht.

Neé fushén sociale

Eshté shumé sociale, i pélgen té jeté e shogéruar. Megjithése nuk arrin té shprehet mirg, arrin té krijojé
marrédhénie. Nuk arrin té pérdoré shprehje té mirésjelljes, nuk pérshéndet gjithmoné, por vetém kur ia kérkon.

shérbente vetes né tavoliné dhe té ushqehej e qeté gjaté ngrénies.
Meésoi té shkonte veté né tualet pér nevojat personale. Ndérkohé,
filloi té familjarizohej edhe me kopshtin, e shoqéruar heré pas here
nga néna. Javét e para qé erdhi né kopsht géndronte pak, por me
déshiré né shoqériné e sé émés. Pas njé muaji mésoi té géndronte
rreth dy oré né kopsht, vetém. Né fillim nuk géndronte né njé grup,
por shétiste népér klasa té ndryshme, deri sa u vendos né grupin e
dyté. Ishte shumé sociale dhe fémijét e pélgenin. Shumé shpejt mésoi
emrat e té gjithé grupit dhe filloi té dallonte edhe raftin e secilit.
Njihte té gjithé personelin e kopshtit dhe lidhi migési me ta.

Zbatimi i aktiviteteve té PEI-it u mbéshtet né pikat e forta té Anisés,
qé ishin aftésité sociale té larta dhe déshira pér muzikén. Si fillim,
shérbimet u realizuan né shtépi. Realizimi i aktiviteteve portage
kérkon durim dhe kohé, por sidomos méshtetje nga ana e edukatores
portage. Shpesh aktivitetet duhej té lehtésoheshin me materiale
burimore té larmishme. Megjithése Anisa ishte njé fémijé social,
shpesh ajo shfaqte shenja agresiviteti, djersitej dhe qante. Ndodhte qé
monitorimi i aktiviteteve té devijonte ose qé kriteret té ndryshonin.
Gjaté periudhés sé metodés “Portage’; vajza mbéshtetej nga néna

qé ishte shumé bashképunuese. Madje, mbas disa takimesh, e éma
lehtésonte dhe monitoronte aktivitetet. Integrimi né kopsht u bé né




ményré graduale, duke filluar me shkuarjen vetém né dité festash

dhe ditélindjesh, né prani té nénés, dhe duke shpeshtuar vizitat,

deri sa u mésua. Né fillim géndronte me oré té kufizuara dhe e
shogéruar nga néna, por, mé pas, géndroi né kopsht me kohé té
ploté, pa nénén. Prania e fémijéve ia pérmirésoi dukshém aftésité
sociale dhe, vecanérisht, veténdihmén. Njé heré né javé néna, sé
bashku me edukatoren portage, monitoronin realizimin e objektivave
té vendosura. Ndryshimet ishin té ngadalta, por té dukshme. Pas tre
muajsh ajo nuk e mbante mé gjuhén jashté dhe jargét iu pakésuan.
Pér té fituar vetépavarésiné, vajza ndihmonte né pastrimin dhe
shtrimin e tavolinés. Né kryerjen e kétyre aktiviteteve ajo ndihej e
vlerésuar. Lojérat simbolike i zhvilluan aftésité njohése. Veganérisht
loja né role ndihmoi né pérmirésimin e té folurit dhe pasurimin e
fjalorit me fjalé té reja. Pas tre vjetésh vajza filloi té ndiqte shkollén
prané shtépisé. Edhe pse arritjet akademike nuk jané té médha, ajo
ka arritje shumé té mira né fushén e shogérizimit dhe njohjen e
disiplinés. Ajo ka arritur té géndrojé né banké dhe té bashképunojé
me fémijét gjaté mésimit dhe lojés. Aktivitetet muzikore, interpretimi
i pérrallave dhe imitimi i personazheve e vendosin né gendér té

Modeli i zhvillimit né kopsht

NEé fushén e veténdihmeés

Objektivat e vendosura:

TE jeté e afté t'i shérbejé vetes, té dijé té orientohet dhe té kujdeset né vendet dhe pajisjet qé ofrojné rrezik.
. Aktivitetet e synuara dhe té kryera:
. Té aftésohet né procesin e veshje-zhveshjes pér 75% té rasteve, té aftésohet té lidhé képucét né 65% té

rasteve, té lajé fytyrén, té pastrojé vendin e punés , té vendosi pallton e gantén né raft.

NEé fushén e aftésive motorrike

Objektivat e vendosura: Té fitojé aftési qé lidhen me lévizshmériné dhe géndrimin e trupit; :
©ote zhvillojé koordinimet e vogla motorrike me shkathtésiné. )
Aktivitetet e e synuara dhe té kryera: Motorrika globale: Té vrapojé dhe té ecé sipas njé vije té drejté

dhe té lakuar rreth 3minuta, té orientohet né mjedise té njohura dhe té panjohura, ku né 5 tentativa, 3 t'i kryejé

. sakté; té kércejé pupthi 5 heré; té kapércejé njé pengesé duke u hedhur me kémbét e bashkuara, nga 3 heré i
: | heré sakté, dhe té ecé mbi njé linjé té drejte. ]
. Motorrika fine: Té vendosé objekte né njé kuti; té ndértojé njé kullé me 2, 3, 4, 6 kuba; té ngulé 5 kunja; 1

té presé me gérshéré; té punojé me laps (té ngjyrosé figura té médha sipas modelit); té shfletojé faget e njé libri.

NEé fushén e aftésive sociale

Objektivat e vendosura: Té krijojé marrédhénie pozitive me bashkémoshatarét, té rriturit, té njohur dhe

. té panjohur; té qéndroje rreth 5, 10, 15 minuta né shoqéri me bashkémoshatarét, pa i shqetésuar ata; té
. aftésohet té béhet pjesé e grupit gjaté lojérave té pérbashkéta dhe té ndajé lojérat me ta.
. Aktivitetet e synuara dhe té kryera: Té pérdoré rregullisht fialét: faleminderit, mirupafshim etj. i

Té marré pjesé né aktivitete apo lojéra té thjeshta té grupit; té ndajé hapésirén e lojés me fémijét e tjeré;
. té hyjé né kontakt me fémijé té tjere.




Modeli i zhvillimit né kopsht

NE& fushén e njohjes

Objektivat e vendosura:

Té eksplorojg, zhvillojé dhe pasqyrojé pérvoja mésimore, té cilat e ndihmojné né deshifrimin e botés qé e rrethon.
Aktivitetet e synuara dhe té kryera: Té bashkojé pjesé té figurés me 2 gjysma simetrike, té bashkojé njé pazéll
me 3, 4 dhe 6 pjes€; té njohé 2 ngjyra, té dallojé 3 forma gjeometrike, duke ia shogéruar me objekte referimi; té
vizatojé trupin e njeriut; té vizatojé shtépin€; té njohé numrat deri né 3; té orientohet né vendosjen e objekteve;
té dijé té dallojé tani -pastaj, dité-naté; té dallojé disa funksione té objekteve dhe sendeve. T€ luajé lojérat me
shkak-pasoj€; té njohé sendet e njéjta dhe t'i klasifikojé ato. Té pérdoré né situata té ndryshme konceptet:
para-pas, tani-pastaj dhe té dallojé vendndodhjen e objekteve lart-poshté, brenda-jashte, zbrazur - mbushur,
shumeé-pak, ngrohté-ftohté. Té orientohet né mjedise té ndryshme; té gjejé veté klasén dhe shtéping; té dallojé
katet e banesés; té kuptojé dallimin dité- nate.

NE& fushén e aftésive gjuhésore

. Obijektivat e vendosura: Té shqiptojé sakté tinguijt, veganérisht bashkétingélloret.T€ fitojé aftési gjuhésore dhe té krijojé
. marrédhénie me moshatarét, té rriturit né situata té ndryshme. T€ tregojé interes pér té komunikuar me té tjerét.
Aktivitetet e synuara dhe té kryera: T€ pérsérisé tingujt F,V,DH,M,B. Té emértojé figura té njohura, té

. ekzekutojé udhézime qé kérkojné 2-3 veprime, qé kané lidhje pér t‘'u zbatuar. T€ pérsérisé fjalét pas njé té
rrituri, t€ emértojé personazhe té njohura, té emértojé figura dhe té dallojé funksionin.Té dallojé péremrat

. pérmes lojérave simbolike dhe roleve.

Modeli i zhvillimit né shkollé

Neé fushén e zhvillimit té aftésive sociale

U synua qé té ndihet miré né marrédhénie me shokét né klasé dhe né mjediset jashté klasés, u vendos né
gendér té vémendjes pér ta stimuluar dhe vlerésuar vazhdimisht , dhe pér t'u ndjeré e pranuar dhe e dobishme.
U synua qe t'i rritet vetévlerésimi, iniciativa, arritja e performancés sé emocioneve dhe aftésive té veta, si dhe té
ndihet e pérgjegjshme pér veprimet dhe gjérat e veta dhe ato té pérbashkeéta .

Neé fushené e aftésive akademike né shkollé

Lexim, shkrim

. Objektivat e vendosura: Deri né fund té vitit té paré té njohé |10 shkronja, té bashkojé tingujt dhe té formoje
fialg; té lexoje globalisht njé tekst té thjeshté me 9, si: Ariu ra né rrjeté! Té thoté kuptimin e njé pérralle té

¢ njohur me ndihmé; té kopjojé 3 fjalé.

Aktivitetet e synuara dhe té kryera: Té dallojé shkronjat nga numrat; té béjé lidhjen tingull-shkronjé; té

. dallojé shkronjat e médha dhe té vogla; té identifikojé té shkruar emrin e vet dhe, me pas, té shokeéve, t'i lexojé
: globalisht; té identifikojé né fjalén e dégjuar dhe té shkruar tingullin dhe shkronjén e paré té emrit té saj; té

. lexojé globalisht fjalét dhe fjalité e mésuara, té lidhé figurén me fjalén né tekstin e abetares. Lexon fjalé né
ményre globale; pérsérit fjalité e dégjuara; reagon ndaj situatave negative dhe komenton; bén lidhjen

. fjalé- koncept, si: naté- dité, ftohté- ngrohté; kupton njé tekst té njohur; bashkon figurén me ngjarjen; njeh
gérmat e emrit té saj; shkruan grafikun e shkronjave; shkruan fjalé me njé-dy rrokje; shkruan emrin pa ndihmé.

:  Matematiké

Objektivat e vendosura: Zhvillimi i fushave logjike abstrakte dhe matematikore; zbulimi i gjérave té

- peérbashkéta; kategorizimi sipas funksionit té tyre (¢faré kané té pérbashkét molla-dardha, geni-macja, syri-goja);
tiparet e pérbashkeéta, si ngjyra, forma, pérmasa, lénda; té dalloj€, njohé, emértoj€, vegojé dhe bashkojé.

. Aktivitetet e synuara dhe té kryera: Njeh dhe lexon 5 shifra, shkruan 5 shifra, numéron nga I-10; dallon
bashkeésing, kuptimin e bashkésis€, brenda —jashté; kuptimin e sasisé shumé- pak; formon figura té ndryshme

. népérmjet formave gjeometrike; dallon 3 ngjyra bazé duke i konkretizuar, si, p.sh., dielli.
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vémendjes, sepse ajo i realizon
me shumé pérkushtim. Pas njé
viti néna u largua dhe vajza
duhej té jetonte me gjyshen,
e cila edhe duhej té kujdesej
pér té. Véshtirésité u shtuan
me ikjen e nénés, por ajo vinte

cdo dité né kopsht, ku géndroi A , _I.J \f O

rreth tre vjet dhe tani éshté né

klasén e treté, né shkollén prané +_\
shtépisé. L/ ><;/ %

Né shkollé Anisa u shogérua
me PEI té béré né kopsht. Vi

Meésuesja, drejtuesja, psikologia . 1 ‘."
dhe, ndonjéheré, edhe gjyshja .

ishin pjesétarét qé mbéshtetén

hartimin e PEL-it. Kjo ishte njé / \/ —
sfidé edhe pér shkollén, pasi pér D U'
1

heré té paré njé fémijé daun po
shkonte né até shkollé. Njé nga

sfidat mé té médha té kétij rasti D / \/
ishte sensibilizimi i prindérve qé L.

kishin fémijét né té njéjtén klasé

me Anisén. Prania e njé fémije . =
daun né kopsht dhe né shkollé (5 ﬁ\ \/ 0-

ishte sfidé pér komunitetin,

prandaj, si né kopsht ashtu edhe \/

né shkolle, u organizuan aktivitete \/l E ﬂ
sensibilizuese dhe takime. x 3"

Pjesémarrja e vajzés né aktivitete H.u.l ,"f

sé bashku me fémijét e tjeré dhe = J
aftésité e shkélqyera sociale té saj ]

béné pér vete jo vetém prindérit e fémijéve té klasés, por té gjithé stafin Fleté pune e shoqéruar

e shkollés. Mé poshté paragiten modelet e zhvillimit pér periudhén e me shénimin e mésueses

géndrimit né kopsht dhe né shkollé.

Arritjet e Anisés sipas vlerésimit té 20 marsit 2009: Anisa ndjek
shkollén rregullisht, ka fituar aftési sociale dhe arrin té menaxhojé
veten. Ajo éshté mé e kénaqur sesa ¢’ishte né kohén kur erdhi

né Shqipéri. Kjo konfirmohet nga gjyshja dhe néna, té cilat jané,
gjithashtu, té pranishme né arritjet e saj. Nga takimi me mésuesen,
rezulton se Anisa ndjek shkollén rregullisht, géndron rreth 3 oré

né klasé dhe merr pjesé né veprimtarité qé i pélqejné. Déshiron té
géndrojé né banké me shokét dhe ka ulur agresivitetin, duke krijuar
marrédhénie pozitive me bashkémoshatarét. Megjithése nuk arrin té
lexojé dhe té shkruajé me ritmin e shokéve, i pélqen té béjé si ata dhe
arrin té pérqendrohet. Eshté mé e qeté dhe i pélqen ti shérbejé té
tjeréve. Aktivizohet né minikoncertet qé organizon klasa. 1 39




Indikatoré qé
tregojné gjendjen
e fémijés kur éshté
hartuar PEl i paré

Indikatoré qé
tregojné zhvillimin e
fémijés né 2-vjecarin
e paré té punés

Indikatoré qé
tregojné zhvillimin e
fémijés né 2-vjecgarin
e dyté té punés

Indikatoré qé
tregojné zhvillimin e
fémijés né 2-vjecarin
e treté té punés

Fusha shoqgérizimit:

a. Qéndron
mbyllur né shtépi.

b. Nuk luan me lojérat.

c. Nuk bashkévepron
me bashkémoshatarét.

a. Shkon né kopsht
né oré té caktuara.

b. Preferon té rrijé
vetém, por me nxitje
mund té futet né lojé
dhe luan me njé lodér.

c. Bashképunon me
njé fémijé té njohur.

a. Shkon me
déshiré né kopsht.

b. Bashkévepron me té
tjerét dhe luan me lodra.

c. Merr pjesé né grup.

a. Shkon né kopsht e
shkollé ¢do dité dhe
qéndron deri né fund.

b. Bashkévepron
sa heré gé duhet.

c. Vendos rregulla
loje dhe i zbaton;
ndan lojérat me té tjerét.

Fusha gjuhésore:

a. Flet fjale
me 2 rrokje.

b. Nuk merr
gjithmoné mesazhe
me gjuhén e folur.

c. Peélgen reklamat,
por nuk arrin
t'i komentojé.

¢. Komenton me
nénén njé veprim
me ané té gjuhés.

a. Pérsérit fjalét,
por i shqipton
me véshtirési.

b. Kupton gjuhén

e folur, pavarésisht
se nuk flet me falité
e plota dhe té sakta.

c. Qéndron pér njé kohé
rreth 5 - 10 min duke
paré njé film vizatimor.

¢. Kérkon dhe zgjedh
sipas déshirés veshjet.

a. Formulon fjalé dhe
krijon fjali me tre fjalé.

b.Kupton mé shumeé
gjuhén e folur dhe merr
mesazhe pa véshtirési.

c. Ndjek njé pérralle
rreth 10 minuta té
treguar nga mésuesja.

¢. Reagon pér
veprimet e shokéve
dhe fillon té komentojé.

a. Shpjegon njé situaté dhe
harton njé tekst me 20 fjalé.

b. Komunikon me ané
té gjuhés me té tjerét
dhe veganérisht me
bashkémoshatarét.

c. Tregon njé pérrallé me

ndihmé me tre personazhe.

¢. Komenton dhe
mban géndrime.

Veténdihma:

a. Nuk i shérben vetes.
b. Nuk vishet dhe
nuk zhvishet veté.

c. Shkon né tualet, por
nuk arrin té pastrohet.

¢. Nuk pastron
vendin e punés.

a. | shérben vetes
me ndihmé.

b. Vishet me ndihmé.
c. Shkon né
tualet pa ndihmé.

¢. Pastron vendin
e punés me ndihmé.

a. Ulet né tavoliné
dhe i shérben vetes.

b. Zgjedh rrobat
dhe pércakton ngjyrat.

c. Shkon né tualet
dhe i shérben vetes.

¢. Pastron dhe
sistemon vendin e punés.

a. Pérdor thikén dhe pirunin.

b. Vishet dhe zhvishet.

c. Pastron tualetin
dhe i shérben vetes.

¢. Sistemon vendin e
punés pér vete dhe té tjerét
dhe shérben né tavoliné.

.
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Arritjet e Anisés né fusha té ndryshme zhvillimi

Neé fushén e gjuhé-komunikimit

Arrin: Té kryejé tre aktivitete njékohésisht (kéndon, pastron, pérplas duart), flet dhe pastron. Ngjyros dhe i
komenton figurat. Arrin té pastrohet dhe té kujdeset pér vete. Nuk i lidh képucét, nuk e mbérthen dot xhupin. b
Ka filluar té shgiptojé tingujt e pérbére sh, th, xh, gj, por ka veéshtirési né shqiptimin e v, f, Il. Fjalori i saj éshte 3

pasuruar. Hyn né komunikim me té tjerét dhe arrin té kuptojé bashkébiseduesin. Fjalét i shgipton me véshtirési
dhe i pérsérit shpesh. Ndérton fjali me 3-4 fjalé né pérgjigje té situatave té ndryshme. Shpeshheré foljet nuk jané p
né kohén e duhur. Fjalité nuk pérfundojné. Ngjarjet i tregon me ndihmén e mésueses ose duke i paré né libér.

Dallon personazhet e pérrallave, si Késulkugen, Borébardhén dhe i pércakton ato né tekste. Dallon tekstet e 3
Abetares/Matematikés. Dallon 3 shkronjat e emrit té saj dhe shkruan elementét e shkronjave, duke kopjuar me :
ndihmén e edukatores. Lidh figurén me fjalét: ariu, bebi, babi....né tekstin e abetares. Lexon fjalé né ményré :

globale. Pérsérit fjalité e dégjuara. Reagon ndaj situatave negative dhe komenton.

Nuk arrin: Té ndjeké bisedén pér njé kohé té gjaté; té tregojé si e kupton fjaliné pozitive. Nuk pérdor foljet né :
kohén e duhur dhe nuk arrin té reagojé ndaj situatave. Nuk pérdor fjalén mund dhe fjalét e pérbéra. Pérrallat
nuk arrin t'i tregojé deri né fund. Fjalori éshté i varfér dhe nuk arrin té shqiptojé sakté. Ka déshiré té thoté
vjersha, por nuk i riprodhon dot pa ndihmé. Shkruan me ndihmé vetém 3 shkronja. Ka véshtirési t'i vendosi ato
né rreshta. Shkronjat qé nuk i njeh, ka véshtirési edhe t'i kopjojé. Bashkon pikat, por lodhet shpeit. .

Shkruan e kontraktuar dhe mérzitet shpejt.

Né& fushén e zhvillimit motorrik

Lapsin e pérdor miré: bashkon pika, shkruan 3 shkronja té médha, arrin té kopjojé sipas modelit. Kryen me

saktési komandat. Ka véshtirési né kryerjen e modeleve grafike, té cilat kérkojné saktési, por me ndihmé arrin
té ngjyrosé brenda bashkésive té ndryshme. Plotéson disa elementé té figurave té thjeshta, si figurén e njeriut. i
Arrin té coptojé letra dhe t'i ngjisé né figuré. Pérdor me ndihmé penelin. Shkrimi e lodh, prandaj shkruan pa i

déshiré dhe dora i lodhet e i djersitet, dhe acarohet gjaté punés me lapsin. Nuk i pélgen té punojé me stilolaps.

Orientimi né kohé dhe né hapésiré

Pérdor né situata té ndryshme konceptet: para-pas, tani — pastaj. Arrin té dallojé vendndodhjen e objekteve, si :
lart-poshté dhe brenda-jashté ose njeh konceptet, si e zbrazét-e mbushur, shumé-pak, ngrohté-ftohté. Arrin té .
orientohet né mjedise té ndryshme. Gjen klasén dhe shtépiné. Arrin té dallojé dité-natén. i

Njohuri mbi numrat

Njeh numrat deri né 5, por nuk arrin té krahasojé mes shifrave. Dallon shumé pak sasiné.
Objektivat e vendosura pér 4- mujorin pasardhés
- Té pasurojé fjalorin me fjalé ndihmése dhe me forma té edukatés;
- té arrijé té shkruajé pa modeluar fjalét;
- té njohé deri né |5 shkronja dhe té lexojé fjalé me dy rrokije;
- té kopjojé fjalé sipas rregullit t& caktuar;
- té shkruajé me déshiré dhe té qéndrojé duke shkruar |5 minuta;
- té dallojé majtas-djathtas ;
- té kuptojé radhén kronologjike té ngjarjeve ;
- té pérsérisé ditét e javés dhe té orientohet né kohg;
- té dallojé stinét, muajt, ditét e festave; :

- té konceptojé kohén paradite — pasdite; kohén e ngjarjeve kur ndodhin: sot, nesér, tani etj.




Enisi erdhi né kopsht me gjyshen, e cila kishte njé déshiré aq té
madhe pér ta regjistruar nipin né kopsht, sa dukej sikur lutej: “Kam
dégjuar se né kété kopsht kujdeseni shumé pér fémijét, prandaj e
solla kétu. E prura veté, se prindérit nuk kishin mundési té vinin’.
Nipin e mbante né krahé dhe e pérkédhelte, por pa théné gjé pér
té. Enisi ishte 5 vjeg, por né pamje té paré dukej mé i vogél. Ishte
nervoz dhe shpesh e géllonte gjyshen. Nuk fliste, por nxirrte
vetém tinguj. Nga pamja dukej se kishte probleme té dukshme
:  me motorrikén. “Pranojeni, — na tha gjyshja, — e kam si dritén
Fleté pune e shogéruar : e syve!’, dhe filloi té qante. Mé pas na tregoi se té dy prindérit e
me shénimet e mésueses . djalit ishin persona me aftési té kufizuara né té dégjuar. “Mezi e
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fituam kété fémijé, — ngashérente ajo, - e kemi té
vetém!” Pér stafin e kopshtit ardhja e njé fémije
me aftési té kufizuara nuk pérbénte shqetésim,
pasi kishte pasur edhe mé paré té tillé. Eshté njé
nga kopshtet mé mikprités pér ta. Né grupin e tij
u vendos njé edukatore portage me eksperiencé
disavjecare. Né fillim, ideja e bashképunimit me
té dy prindérit gé nuk dégjonin e as flisnin dukej
sfiduese, por kur ata erdhén né kopsht, u vu re
se ishin shumé té komunikueshém dhe tregonin
shumé dashuri dhe pérkujdesje pér djalin e tyre.
Ne vumeé re se djali fliste shumé miré me shenja!
Al ishte edhe shumé i lidhur me gjyshen dhe
vazhdimisht kérkonte pérkrahjen e saj. Enisi nuk
kishte pasur ndonjé vlerésim kur erdhi né kopsht.
Nga vézhgimet rezultoi se kishte zhvillim té
ngadalshém, vecanérisht gjuhésor dhe probleme
té motorrikés sé madhe. Pér té pasur njé mendim
té specializuar mbi zhvillimin, familjaréve iu
rekomandua té kryenin njé vizité mjekésore té
fémijés te specialistét. Pér vlerésimin e fémijés u
aplikua lista e kontrollit portage, mbéshtetur né
sjelljet qé realizon fémija sipas grupmoshés né 5
fusha zhvillimi.

Vlerésimi u bé pér rreth 2 javé, duke vézhguar
fémijén né situata té ndryshme gjaté aktiviteteve.
Megjithése mosha biologjike éshté 5 vje¢, mosha
zhvillimore e fémijés dukej pér 3 vjec. Pér zhvillimin
e fémijés u hartua PEL i cili ishte pak i vecanté, pasi
prindérit ishin té dy me aftési té kufizuara dégjimore
dhe komunikimi me ta ishte i véshtiré. Por pér

zbatimin e PEI-it, pérveg prindérve u pérfshi edhe gjyshja. Grupi qé
do té mbéshteste Enisin pérbéhej nga edukatorja, drejtuesja e kopshtit,
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Metoda ‘““Portage” pér vlerésimin e zhvillimit

Fusha e veténdihmeés

| pelgen t'i shérbejé vetes; ulet né tavoliné dhe ha ushqim té buté.

Fusha e aftésive motorrike

Nuk ngjit dhe zbret shkallét; njéra nga kémbét éshté mé e shkurtér se tjetra; motorrika e madhe shfaq probleme.
Shpesh ka mungesé ekuilibri dhe kjo e tremb, por, gjithsesi, ngrihet menjéhere.
Motorrika fine paragitet miré, megjithése ai nuk éshté ushtruar né aktivitet e moshés.

Fusha e aftésive njohése

Aftési té pérgjithshme njohése té dobéta: kérkon shumé durim dhe kohé né mésimin e gjérave.

Fusha e aftésive gjuhésore

Aftésité folése jané té pakéta dhe e ka mé té thjeshté té komunikojé me shenja.

Ka véshtirési té theksuara né komunikim, shpesh objektet i shogéron me shenja dhe pérton té flasé;
ka véshtirési né shqiptimin e fjaléve dhe disa nga tingujt nuk i artikulon.

Merr me véshtirési urdhéra apo mesazhe dhe né shumicén e rasteve nuk i zbaton.

Fusha e aftésive sociale

Mungesa e komunikimit e bén agresiv. Eshté shumé i lévizshém dhe ka véshtirési té krijojé lidhje me
bashkémoshatarét. Eshté hiperaktiv gjaté lojés dhe shpesh shfaq shenja té agresivitetit. Nuk i ndan lodrat me
té tjerét. Lodrat déshiron t'i pérvetésojé; merr me forcé gjithgka qé i pélqen. | pélgen shumé muzika.

prindérit, gjyshja dhe koordinatorja e projektit. Si fillim, u qartésuan
detyrat dhe pérgjegjésité e secilit. Gjyshja do té ndiqte ecuriné e fémijés
né shtépi dhe do té informonte edukatoren pér ¢do gjé té vecanté qé ai
do té kryente. Plani do té rishikohej ¢do dy muaj dhe do té vlerésohej
ecuria mbi bazén e objektivave té pércaktuara né PEIL. Edukatorja

do té pasqyronte sjelljet e listés portage né aktivitet ditore. Ajo do té
pérshtaste edhe aktivitetet pér ¢do grup temash qé duhej té kryente
fémija. Sfidé e madhe ishte mungesa e shérbimit psikologjik né kopsht
dhe mungesa e aftésive komunikuese té stafit né gjuhén e shenjave pér
té mundésuar pérfshirjen e prindérve.

Né fillim, Enisi e ndiqte kopshtin vetém me oré. Ai shfaqte shenja
agresiviteti dhe nuk pranonte asnjé nga fémijét. Gjyshja e shogéronte
vazhdimisht dhe pérpiqej té realizonte detyrat e dhéna. Pas disa
kohésh ai ndigte kopshtin ¢do dité me kohé té ploté. Né fillim ai
géndronte né tavoliné sé bashku me njé nga edukatoret dhe, mé pas,
me njé nga shoqet qé ai kishte pérzgjedhur. Pas tre muajsh u ul né grup
me fémijét e tjeré. Viti i paré kishte véshtirési, pasi ai sémurej shpesh,
hante pak ushqim ose nuk géndronte pér njé kohé té gjaté né grup.
Por, pas disa kohésh, u vuné re ndryshimet e para. Ai nisi t'i shérbente
vetes, té€ dallonte sirtarin e vet, té vinte lodrat né vend. “Véshtirésia

né komunikim e bén agresiv, — thoshte edukatorja. - Edhe mungesa

e vémendjes e bén nervoz, por ai ka ndryshuar dhe fémijét e duan, se
éshté fémijé me shumé humor” Shokét e grupit ishin pranues. Mosha 14,3




nuk i lejonte té mbanin géndrime mospranuese. Aftésité sociale té
Enisit u pérmirésuan qé nga viti i paré. Atij i pélgente t’i kishte shokét
prané, madje i donte me vete né takimet portage. Filloi té béhej i
pavarur né kryerjen e detyrave, edhe me ndihmén e gjyshes, e cila
thoshté se “Nga qefi qé do té vijé né kopsht, i bén té téra detyrat.”.
Prindérit e fémijéve té tjeré né fillim u shqetésuan nga sjellja e Enisit.
Impulsiviteti, hiperaktiviteti dhe ¢rregullimet e sjelljes se tij shkaktuan
reagimin e tyre. Pér t'i qetésuar, stafi zhvilloi njé séré takimesh e
aktivitetesh, né té cilat prindérit u sensibilizuan pér “problemet” e
Enisit dhe pér t'iu treguar se né thelb ai éshté i ngjashém me fémijét

e tyre. Kopshti kishte pasur edhe eksperienca té tjera té€ ngjashme

mé paré. Pas njé viti né kopsht, Enisi aktivizohej né té gjitha festimet
e kopshtit, ku merrnin pjesé edhe prindérit e tij, té cilét pérloteshin
kur e shihnin té recitonte dhe kéndonte, edhe pse nuk ia dégjonin dot
zérin. Néna duartrokiste gjithé gézim. Kaluan dy vjet né kopsht dhe ai

: Modeli i zhvillimit né kopsht :
! N& fushén e veténdihmas
. Objektivat e vendosura:
. Téjeté i afté t'i shérbejé vetes; té dijé té orientohet dhe té kujdeset né vendet dhe pajisjet q€ pérbéjné rrezik.

. Aktivitetet e synuara dhe té kryera: :

Té aftésohet né procesin e té veshurit dhe té zhveshurit té rrobave né 75% té rasteve; té aftésohet té mbérthejé
: képucét né 65% té rasteve; té lajé veté fytyrén , té pastrojé vendin e punés , té vendosi pallton, cantén né raftin e tij. :

Neé fushén e aftésive motorrike globale

Objektivat e vendosura: Té fitojé aftési qé lidhen me lévizshmériné dhe qéndrimin e trupit; té zhvillojé

¢ koordinimet e vogla motorrike me shkathtési; té fitojé siguri dhe besim né ngjitien dhe zbritjen e shkalléve;

. té ecé né vije te drejté; té orientohet né hapésira dhe mjedise té médha dhe té vogla.

. Aktivitetet e synuara dhe té kryera: T¢ ngjisé shkallét duke hedhur kémbét njéra pas tjetrés, té marshojé,
Dot gjuajé njé top té madh kur e ka prané, té vrapojé, té ulet dhe té ngrihet me ndihmé pa u rrézuar né rreth

¢ 75 % té rasteve.
. Né fushén e aftésive motorrike fine
Objektivat e vendosura: T€ arrijé koordinimin e syve me duart, zhvendosjet, bashkimin e gishtave.
. Aktivitetet e synuara dhe té kryera: Te ngule 5 kunja, té presé me gershére, té aftésohet té punoje me laps

¢ (té ngjyrose figura té médha sipas modelit), té shfletojé faget e librit.
Né fushén e aftésive sociale
. Objektivat e vendosura: Té fitojé besimin se né kopsht té gjithé e duan dhe e ndihmojné; té ndihet miré dhe
. isigurt né mjediset e kopshtit; t'i tregohet dhe t'i jepet siguri se do té kthehet pérséri né shtépi; té orientohet

. Per té geneé pjesé e grupit. .
. Aktivitetet e synuara dhe té kryera: Té pranojé mungesén e prindérve né kopsht; té zbulojé mjedisin né

© ményré aktive; té marré pjesé né lojéra qé kané nevojé pér veprim; té luajé me 2- 3 shoké; té bashképunojé :
© me té rriturit né 50% té rasteve; té pérshéndesé shokét dhe té rriturit né 50% té rasteve; té ndajé lodrat me :
. bashkémoshatarét; té zgjedhé aktivitete ose lojéra; té fokusohet né rregullat e lojés; té vendosé rregulla pér

. lojén dhe t'i zbatojé ato; té tolerojé dhe té falé.

filloi té komunikojé lirshém. Aftésité sociale u pérmirésuan ndjeshém
dhe motorrika ndryshoi shumé. Ai kishte shumé déshiré té luante dhe
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Modeli i zhvillimit né kopsht

NEé fushén njohése

Objektivat e vendosura: Té eksploroj¢, zhvillojé dhe pasqyrojé pérvoja mésimore, té cilat e ndihmojné né

¢ déshifrimin e botés qé e rrethon.
. Aktivitetet e synuara dhe té kryera: Té bashkojé pjesé té figurés me 2 gjysma, té bashkojé njé pazéll me
¢ 3, 4 dhe 6 pjesé; té njohé pjesét e trupit; té emértojé figura; té njohé personazhet kryesore té dy pérrallave
: mé té dashura té tij; té njohé 3 ngjyra; té dallojé 3 forma gjeometrike, duke ia shogéruar me objekte referimi; :
¢ té vizatojé trupin e njeriut; té vizatojé shtépiné; té njohé numrat deri né 5; té orientohet né vendosjen e
. objekteve; té dijé té dallojé tani -pastaj, dité-naté; té dallojé funksionet e objekteve; té luajé lojérat me :
. shkak-pasojé; té njohé sendet e njéjta dhe t'i klasifikojé ato.
¢ NE& fushén e aftésive gjuhé&sore

Objektivat e vendosura: T'i ofrojé fémijés shumé stimuj dhe shumé kontakte sociale dhe afektive,

©me njé gjuhé té pasur dhe té folur sakteé.

Aktivitetet e synuara dhe té kryera: Té imitojé tinguj dhe té pérsérisé fjalét me njé dhe dy rrokje; té thoté
. fjalg, duke i shogéruar me figura; té pérsérisé vjersha té thjeshta me rimé; té thoté emrat e kafshéve, té dukurive
dhe t'i imitojé; té pérsérisé fjalét magjike; té tregojé interes pér té komunikuar me té tjerét; té ekzekutojé

¢ udhézimet qé kérkojné 2-3 veprime dhe t'i pérsérisé; té dallojé personazhet; té plotésojé emrat me figurat;

té identifikojé dhe thoté se ¢faré tregojné ilustrimet; té thoté njé fjali me 3, 4 fjal€; té dallojé dhe té identifikojé

. péremrat ung, ti, mua, né&; té vendosé foljen né kohén e duhur; té béjé lojé me stimulim, té luajé role.

Pér periudhén shkollore, fushat e punés ishin:
shoqérizimi, gjuha dhe matematika.

..................................................................................... L R RN,

: Modeli i zhvillimit né shkollé :
« Zhvillimi i aftésive sociale né shkollé
: Objektivat e vendosura: Té synohet qé ai té ndihet miré né marrédhénie me shokét né klasé dhe né mjediset i
. jashté; té vendoset né qendér té vémendjes pér ta stimuluar dhe vlerésuar vazhdimisht; té ndihet i pranuar dhe i i
. dobishém; t'i rritet vetévlerésimi, iniciativa, arritja e performancés sé emocioneve dhe aftésive té veta; té ndihet p

i pérgjegjshém pér veprimet dhe té kujdeset pér gjérat e tij personale dhe té pérbashkeéta.

Aftésité akademike né shkollé

Neé fushén e shkrim-leximit:

Objektivat e vendosura: Deri né fund té vitit té paré té njohé alfabetin , té bashkojé tingujt dhe té formojé
fialg; té lexojé njé tekst té thjeshté me 15 fjalé; té thoté kuptimin e njé pérralle té njohur me ndihmé; té shkruajé
.15 fjalé dhe njé tekst me 9 fjalé pa gabuar .

. Aktivitet e synuara dhe té kryera: Té dallojé tekstin e abetares dhe matematikeés, pra shkronjat nga numrat;
Dot béjé lidhjen tingull —shkronjé; té dallojé shkronjat e médha dhe té vogla, té thjeshta dhe té pérbéra, zanoret
nga bashkétingélloret; té identifikojé té shkruar emrin e tij dhe, mé pas, té shokéve, t'i lexojé globalisht; té

. identifikojé né fjalén e dégjuar dhe té shkruar tingullin dhe shkronjén e paré, té ndajé fjalén né rrokje, té lexojé

:  globalisht fjalét dhe fjalité e mésuara, té lexojé rrokjet dhe té formojé rrokje, té lexojé dhe té shkruajé fialé me

© 1,2, 3 rrokje té shoqéruara me figura. Bén lidhjen fjalé - koncept: naté — dité, ftohté -ngrohté, dimér-veré; kupton
: njé tekst té shoqéruar me fjalé dhe figura; lexon njé tekst me 3 fiali me 3 fjalé; lexon njé tekst me I5 fjalé né
3 fjali. Lexon njé tekst me 25 fjalé né 5 fjali. Njeh elementét e shkronjave, shkruan grafikun e shkronjave, shkruan
. fjalé me 1-2 rrokje. Shkruan emrin e tij dhe fjali té thjeshta me 3 fjalé té pérbéra nga 2 rrokje.

kjo i dha mundési pér pérmirésim. Pavarésisht se nuk i shqiptonte
miré fjalét, fjalori i tij u pasurua. Aftésité njohése u zhvilluan dhe né




¢ Modeli i zhvillimit né shkollé

:  Aftésité akademike né& shkollé

Né matematiké:

. Objektivat e vendosura: Zhvillimi i fushave logjike abstrakte dhe matematikore; té njohé numérorét deri

né 20 dhe brenda 10-és té kryejé veprime me to.

. Aktivitetet e synuara dhe té kryera: Zbulimi i gjérave té pérbashkéta; kategorizimi sipas funksionit té tyre
(¢faré kané té pérbashkét molla-dardha, geni-macja, syri-goja); tiparet e pérbashkéta, ngjyra, forma, pérmasa,

.- lénda; té dallojé, njohé, emértojé, vecojé, bashkojé.

Njeh dhe lexon shifra, shkruan shifra, numéron nga I-10 dhe nga 10-1; klasifikon nga mé i vogli tek mé i madhi;
. rendit dhe krahason, shkruan pa ndihmé dhe modelim.

Dallon bashkeésing, kuptimin e bashkeésisé brenda -jashté, kuptimin e sasisé€; dallon figurat dhe formon figura té

¢ ndryshme népérmjet formave gjeometrike; dallon ngjyrat bazé.

Kryen veprime me ndihmé verbale e mjete konkretizuese deri né 10; numéron objekte né formé té rregullt dhe
¢ né forma té ndryshme; vegon 5 objekte né bazé té ngjyrave.

Objektivat sipas PEI Viti i paré Viti idyté

Lexim-shkrim:

- Té njohé 36 shkronja; - Njeh dhe dallon shkronjat - Dallon 36 shkronja;
- té bashkojé tingujt dhe né meényreé globale; - lexon fjalé me 2-3 rrokje;
té formojé fjalén; - bashkon tingujt dhe shkronjén; - orientohet né mjedisin ku

: - té lexojé njé tekst té - bashkon shkronjat me rrokjet; jeton népérmijet tabelave;
: thjeshté me 15 fjalg; - bashkon rrokjet dhe - lexon njé tekst me |15 fjalg;
. - té thoté kuptimin e njé lexon globalisht; - bén lidhjen objekt-fiale, koncept-fialé;
pérralle té njohur me ndihmé; - lexon globalisht fjalét e - vendos figurat sipas rrjedhés logjike;
. -téshkruajé 15 fjalé dhe nje pérdorimit té pérditshém; - ndan fjaliné né etiketa;
1 tekst me 9 fjalé pa gabuar. - lexon globalisht emrin e vet - lidh personazhet me fjalét;
dhe té shokéve; - riprodhon njé histori;
. - ndan fjalén né rrokje; - tregon njé histori me 4-5 personazhe.

- bashkon njé fjali me tre fjalé;
- riprodhon njé pérrallé té njohur.

¢ Matematiké:

- Té njohé numrat deri né 20; - Lexon njé shifér; - Numeéron duke filluar nga njé shifér;
- té realizojé veprime té - lexon shifrat nga |-10; - numéron deri né 100 me nga 10;
thjeshta +/- brenda 10-és; - numéron nga |-10; - kryen veprime pa ndihmé brenda |0-és;
- té dallojé konceptin e bashkésisg; - klasifikon me ndihmé nga I-10; - krahason dhe klasifikon numrat deri né 10;
5 - té realizojé relacionin - numéron mbrapsht me ndihmé; - krijon relacione me sasinég;
mbi numrin dhe sasiné. - kryen veprime té thjeshta - njeh 3 figura gjeometrike;
1 me +/-brenda numérorit |0; - percepton konceptet
- njeh 3 figura gjeometrike; brenda njé bashkeésije;
- dallon sasiné qé ka njé - pércakon sasiné dhe
: bashkeési dhe vendos etiketén; realizon veprime me bazé 5.

- ka arsyetim té thjeshté matematik.
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fund té vitit té dyté ai arriti té dallonte emrin e tij. Atij i pélqente té
vizatonte. Né fillim punonte me gishta, ndérsa tani pérdor sfungjerin
dhe penelin. Enisi géndroi rreth 3 vjet né kopsht dhe klasén e paré e
nisi né moshén 8-vjecare. Mé poshté jepen modelet e zhvillimit té tij
né kopsht dhe né shkollé. Pér té ndértuar njé plan zhvillimi né kopsht,
u zbatua metoda “Portage’; objektivat e sé cilés u pérzgjodhén bazuar
né sjelljet e fémijés dhe ju pérshatén listés sé kontrollit portage. Cdo
6-muaj pércaktoheshin objektiva té reja, sipas ecurisé.




Té punosh me fémijét, té jesh prané tyre né vitet kur ata hedhin
hapat e paré né drejtim té formimit té personalitetit, té identitetit,

té socializimit dhe edukimit té tyre, pa dyshim qé éshté privilegj. Ne,
punonjésit e arsimit, kemi shansin ta kemi kété privilegj. Té jesh
pjesé e pandaré e procesit té arsimimit té fémijéve, té kontribuosh né
mésimin e shkronjés dhe fjalés sé fémijés, do té thoté té realizohesh
si njé profesionist né fushén e arsimit. Arritjet profesionale jané mé
té médha kur kéto rezultate i merr nga puna me fémijét me aftési

té kufizuara. Pa dyshim qé e gjithé kjo shogérohet edhe me shumé
mund e pérkushtim, pasi té gjithé fémijét jané unikale, po aq sa dhe
té ndryshém. Bota e tyre éshté e thell¢, e pasur dhe té depértosh
brenda saj, jo gjithmoné éshté e lehté pér mésuesit.

Ne pérpigemi, mundohemi té njohim personalitetin e ¢do fémije,
vecantité, emocionet, déshirat, nevojat, kérkesat e tyre. Shpesh

e gjejmé veten té papérgatitura, ndjehemi té pafuqgishme pér té

punuar me fémijét, té cilét, né pamje té paré, duken “ndryshe” nga
bashkémoshatarét e tyre dhe kjo pér shkak té aftésive té kufizuara qé
kané. Shpesh kuptojmé se njohurité tona nuk mjaftojné pér té vlerésuar

Fleté pune

apo trajtuar njé fémijé qé nuk mund té flaseé si
bashkémoshatarét e tij, ¢ nuk mund té vizatojé
si ata, qé nuk mund té ecé me hapin e shokéve.
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Gjaté pérvojés sime si mésuese né sistemin '
parashkollor, jam pérpjekur té mbéshtes kété
katégori fémijésh, té cilét, pér njé arsye apo

njé tjetér, e kané té véshtiré té pérfshihen né (ﬂd—
institucionet e arsimit parashkollor. =

Por mbéshtetja ime shkonte deri te pérkushtimi
dhe dashamirésia ndaj kétyre fémijéve, deri

te pranimi i tyre, si pjesé e grupit té fémijéve

té tjeré me té cilét uné punoja, pasi e kisha té
véshtiré té gjeja ményrat e duhura se si mund
t'i trajtoja kéta fémijé, se si mund té punoja me
ta. Pér té shkuar me tej, kopshti ku uné punoja
qé nga viti 2005 u pérfshi né projektin “Fémijé
me aftési té kufizuara né arsimin gjithpérfshirés
” dhe dashamirésia e pérkushtimi im duket

se dolén nga spektri i bamirésisé, pér t'ia léné
vendin njé modeli pune té strukturuar me
fémijét me aftési té kufizuara, e cila kishte né
fokus rritjen e pjesémarrjes aktive té fémijéve,
gjaté realizimit té procesit té edukimit té tyre
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né kopsht. Falé bashképunimit dhe mbéshtetjes
qé stafi i projektit jepte né ményré té vazhdueshme, jo vetém né
kopshtin ku uné punoja, por dhe né 9 kopshte té tjera té qytetit té




Tiranés, shumé fémijé qé paraqisnin véshtirési té ndryshme, arritén
té pérmirésonin fushat e tyre té zhvillimit. Me kéta fémijé u aplikua
njé metodé pune e strukturuar “Metoda Portage’, e cila pérfshinte 5
fusha zhvillimi:

1.Fushén e njohjes,

2. fushén e vetéshérbimit,

3. fushén e komunikimit,

4. fushén motorrike,

5. fushén e socializimit.

Duke aplikuar kété metodé, u bé i mundur vlerésimii elementéve
té zhvillimit té fémijéve né 5 fushat e zhvillimit dhe mbi bazén e
kétyre vlerésimeve, u hartuan plane pune edukative pér ¢do fémijé
me aftési té kufizuara. Po késhtu, népérmjet kurseve té trajnimit, té
cilat ofroheshin nga shérbimet e projektit, uné dhe shumeé kolege té
tjera, arritém té merrnim informacione rreth llojeve té ndryshme té
véshtirésive qé paraqisnin fémijét, rreth metodave té vlerésimit té
tyre, si dhe té teknikave té ndérhyrjes.

Aktualisht, né kopshtin ku uné punoj si drejtuese, jané té pérfshiré 4
fémijé me aftési té kufizuara, té cilét kané mundur té pérparojné, sigurisht
benda mundésive qé lejon stadii tyre i zhvillimit. Ata jané pjesé aktive e
grupit té fémijéve té tjeré, né té gjitha aktivitetet dhe veprimtarité brenda
dhe jashté kopshtit. Pér secilin prej tyre jané hartuar dhe zbatohen
programe pune eduktive, té cilat jané té bazuara mbi vlerésimin e tyre.

Té gjitha informacionet lidhur me ecuriné dhe zhvillimin e tyre jané té
grumbulluara dhe té sistemuara né dosjet personale, gé jané pérgatitur
pér ¢do fémijé nga procesi i edukimit, njésoj si bashkémoshatarét e tyre.



Fémijét flasin me gjuhén e tyre

Me njé minimum imagjinate dhe me pak fantazi, ne mund té
pérfytyrojmé se si éshté bota e kétyre fémijéve, se si mund t’a
shprehin ata fuqiné e tyre, déshirat, sesi mund t’a projektojné té
ardhmen pérmes vizatimeve té tyre.
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Listé me materiale burimore
ku mund té lexojné mésuesit:

Kushtetuta e Republikés sé Shqipérisé

Ligji nr.7952, daté 21.06.1995 “Pér sistemin arsimor parauniversitar’, neni 21,
ndryshuar me ligjin nr. 8387, daté 30.07.1998”

Konventa pér té Drejtat e Personave me Aftési té Kufizuar, KDPAK

Konventa pér té Drejtat e Fémijéve, KDF

Dispoziat Normative pér Arsimin Parauniversitar, shtator 2002

“Strategjia pér arsimin parauniversitar’;

“Strategjia kombétare pér fémijét’,

“Strategjia kombétare pér personat me aftési té kufizuara” 2005

“Strategjia kombétare e barazisé gjinore dhe kundér dhunés né familje 2007 — 2010”

Libri “Mé shiko, mé dégjo’, gjendet online né fagen zyrtare té Save the Children,
scalbania@scalbania.org

Burime informative nga interneti, qé ofrojné informacion
pér aftésiné e kufizuar ose arsimin gjithpérfshirés:

www.eenet.org,

www.crin.org,

Inclusion and Special Educational Needs;
http://www.disability-europe.net/en/home
http://www.portage.org.uk

http://www.cec.sped.org/ AM/Template.cfm?Section=About_CEC
http://www.csie.org.uk/index.shtml
http://www.uni.edu/coe/inclusion/philosophy/philosophy.html
http://www.inclusiveeducation.ca/english/index.asp
http://www.powerof2.org/cgiwrap/powerof2/feature/index.php
http://inclusion.uwe.ac.uk/inclusionweek/articles/worldwide.htm
http://findarticles.com/p/articles/mi_mONQM/is_4_42/ai_111506830/
http://www.suite101.com/article.cfm/special_education/117322

http://www.teachervision.fen.com/special-education/resource/2973.
html?detoured=1

http://www.teach-nology.com/teachers/special_ed/inclusion/
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